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PRZEDMOWA

Obecny podwdjny numer ,,Zeszytow Naukowych Szkoly Wy-
zszej Przymierza Rodzin — Seria Pedagogiczna” (nr serii 91 10) jest
tomem jubileuszowym, zwieficzajacym dziesiecioletnig prace nad
periodykiem (pierwszy numer zostal opublikowany w 2009 roku).
W pedagogicznych ,,Zeszytach” lacznie zostalo opublikowanych:
59 rozpraw oraz 35 recenzji, thumaczen i sprawozdan. Oprocz je-
zyka polskiego teksty byly oglaszane po angielsku, rosyjsku, ukra-
insku oraz slowacku. Dodatkowo niektore ze streszczen zostaly
przelozone na jezyk niemiecki. Periodyk posiada nie tylko miedzy-
narodowa Rade Naukowa, ale rowniez grono krajowych i zagra-
nicznych Autoréw z rdznych osrodkdéw naukowych.

Dziekuje nie tylko Pani Rektor SWPR w Warszawie — prof. Elz-
biecie Mycielskiej-Dowgialto — za obdarzenie mnie zaufaniem,
takze wszystkim swoim wspotpracownikom, bez ktorych profesjo-
nalnej pracy niniejszy periodyk, nie moglby sie rozwijac. W sposob
szczegOlny dziekuje Pani Dziekan, dr Teresie Stankiewicz, ktora
wspiera mnie w mojej pracy od poczatku (na poczatku jako auto-
rka, a nastepnie czlonek redakcji). Podzickowania pragne zlozy¢
rowniez dr Jakubowi Wojcikowi, aktywnie wspierajacemu mnie
podczas prac nad 2 i 3 numerem pedagogicznych ,Zeszytow”.
Dzickuje takze Pani Joannie Fokietek, ktora odpowiada za tech-
niczng strone periodyku: opracowanie skladu, lamanie oraz
okladke oraz Recenzentom z polskich i zagranicznych os§rodkow
naukowych. Pafistwa cenne uwagi przyczynily sie rowniez do udo-
skonalenia naszego periodyku.

Mikolaj Krasnodebsk:
Wolomin, 4 maja 2018
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ROZPRAWY

Barbara Kieres”

PROBLEM WYCHOWANIA
W MYSLI ARYSTOTELESA.
U ZRODEEL PEDAGOGIKI REALISTYCZNE]

1. Tytutem wstepu. 2. Kontekst historyczno-ideowy mysli Arystotelesa.
3. Arystoteles a tradycja filozoficznego realizimu. 4. Dylematy antropolo-

giczne w mysli Arystotelesa. 5. Aretologia Arystotelesa. 6. Podsumowanie

Abstrakt

Zarowno wlasng metafizyke, jak i w konsekwencji antropologie
i teorie wychowania Arystoteles buduje na realizmie poznawczym.
Jako pierwszy uzasadnia koniecznosé wychowania cztowieka (spo-
tencjalizowanie natury ludzkiej), okresla normatywny charakter na-
tury, zarowno w zyciu indywidualnym jak i spolecznym. W centrum
wychowania ustanawia aretologie.

“ Dr hab. prof. nadzw. KUL, Instytut Pedagogiki na Wydziale Nauk Spotecznych Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, e-mail: barbarakie@wp.pl
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Stowa kluczowe: filozofia i pedagogika realistyczna, Arystoteles,
wychowanie, aretologia

1. Tytulem wstepu

Jedno z pytan, jakie stawiaja studenci i ktore jest nieobce wielu
profesjonalnym pedagogom, dotyczy wielosci pedagogik. Jak wy-
brnaé z tego gaszczu? Czy opowiedzenie sie za ktoras z tych kon-
cepcji to jedynie kwestia tzw. opcji Swiatopogladowej, czy tez
istniejq jakie$ uniwersalne kryteria oceny konkurujacych ujeé pro-
blemu wychowania? Mozna sadzi¢, ze droga do znalezienia takich
kryteriow jest rozpoznanie ich kontekstu filozoficznego, a szcze-
golnie koncepcji cztowieka: kim jest czlowiek i jaki jest cel osta-
teczny jego zycia. W opracowaniach historycznych problemu
pedagogiki, ktore czesto bardzo rzetelnie rekonstruuja tezy po-
szczegblnych autorow dotyczace wychowania, brakuje przywolania
tego kontekstu, brakuje ujawnienia tzw. zalozen filozoficznych'. Ba-
dania wszakze dowodza, ze losy pedagogiki sa Scisle zwigzane z fi-
lozofia, z konkurujacymi w jej lonie tradycjami: wewnetrznie
zroznicowanym idealizmem (na irracjonalizm i racjonalizm) oraz
realizmem. Stad potrzeba studiow historycznych, studiow pogle-
bionych o rekonstrukcje sporu o filozofie i metafilozoficzng ocene
wspomnianych tradycji?. Gdyby takie kryteria nie istnialy, konsek-
wencja bylby relatywizm poznawczy i wielos¢ rownoprawnych kon-

! Istnieje szereg opracowan historycznych dotyczacych pedagogiki, zob. m. in. S.I. Moz-
dzen, Historia wychowania do 1795, Sandomierz, 2006; St. Kot, Historia wychowania,
t. I, Warszawa 1996; tenze, Historia wychowania, t. 11, Warszawa 2010; Zob. takze S.
Litak, Historia wychowania. Do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakow 2004; A. Or-
czyk, Zarys historit szkolnictwa i mysli pedagogiczney, Warszawa, 2015; M. Krasnodebski,
Zarys dziejow ateriskiej historii wychowania. Paideia od Sokratesa do Zenona, Warszawa,
2011; S. Janeczek, Edukacja ofwieceniowa a szkola tradycyjna, Lublin, 2008.

2Problem ten poruszam w ksigzce: U podstaw pedagogiki personalistycznej. Filozoficzny
kontekst sporu o wychowanie, Lublin 2015,
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cepcji pedagogiki. Na gruncie metafilozofii wymienia sie cztery ko-
nieczne kryteria samooceny filozofii (jest to ze swej istoty jedyna
samozwrotna i samouzasadniajaca sie nauka): wewnetrzna nie-
sprzeczno$¢ twierdzen, ich prawdziwosé, czyli zgodnosc¢ z realnym
Swiatem, przewidywanie i testowanie ich realnych konsekwencji
oraz historyzm, czyli znajomo$é dorobku poznawczo-myslowego
wchodzacych w gre tradycji’.

Zatrzymajmy sie nad mysla Arystotelesa, poczatkodawcy tra-
dycji realizmu i nad myslowymi uwarunkowaniami jego koncepgji
paidei. Skupimy sie na uwarunkowaniach historycznych i systemo-
wych jego mysli oraz zwigzanymi z tym trudnoSciami, ktore ukaza
tlo jego teorii wychowania.

2. Kontekst historyczno-ideowy mysli Arystotelesa

Pierwsza historycznie epoka w dziejach kultury europejskiej byta
epoka mitologiczna. Mity — owoc twdrczosci pojetes, czyli medrcow
(pie$niarzy-aojdow, starszych rodu) byly pierwsza proba zrozumie-
nia Swiata i racjonalizacji ludzkiej dzialalnosci. W ich swietle pra-
wodawcami wszystkiego byli bogowie. Byli oni wzgledem
czlowieka ,okrutni lecz sprawiedliwi”, bowiem to im nalezy sie
szczescie a nie czlowiekowi. W zwigzku z tym rysami kultury mito-
logicznej byl determinizm, fatalizm i pesymizm antropologiczny.
Nie wszyscy autorzy mitow i mysliciele akceptowali to rozstrzyg-
niecie, dlatego mialo rowniez miejsce wewnetrzne zmaganie sie tej
kultury i dlatego niektorzy posetes poszukiwali rozwigzan, ktore by-
lyby nacechowane optymizmem antropologicznym®. Zasadniczy
przelom przynosi z sobg odkrycie filozofii — umitowania madrosci

*> Na ten temat zob. H. Kieres§, Konieczne kryteria poznania filozoficznego, w: tenze ,, Trzy so-
galizmy. Tradycja taciviska wobec modernizimu i postmodernizmu, Lublin 2015, s. 53-621.

4 Zob. H. Kieres, Mzt, w: Encyklopedia ,,bialych plam”, t. XTI, red. M.R. Gorniak i inni,
Radom 2003, s. 148-152.
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przyrodzonej opartej na doSwiadczeniu i racjonalnym dyskursie,
ale wraz z tym odkryciem ma miejsce rozpad filozofii na dwie tra-
dycje: idealizm i realizm, a w zwigzku z tym pojawiaja sie trzy wiel-
kie konkurujace z sobg wizje §wiata, czlowieka i celu jego zycia. Juz
w kulturze mitologicznej Grecy staneli przed problemem czto-
wieka, takze przed palaca kwestig jego przygotowania do zycia,
przede wszystkim do zycia spolecznego. Wszelka mySl poSwiecong
tej kwestii okreSlono mianem paideia (pais — dziecko, chlopiec).
Cho¢ etymologia suponuje, ze paideia dotyczy mlodego czlowieka,
to jednak rozciagala sie ona na calos¢ ludzkiego zycia, chodzito w
niej bowiem o ustanowienie uniwersalnych zasad wychowawczych,
uwzglednianych w obyczajach i zwyczajach, i egzekwowanych
przez prawo’.

Pojawienie sie filozofii zdynamizowalo debate kulturows, wylo-
nily sie bowiem trzy wielkie i konkurujace z soba koncepcje paide.
U podstaw kazdej z nich lezy inna wizja Swiata, a w konsekwencji
inna wizja czlowieka. I tak, tradycje idealizmu (irracjonalizmu) z
jednej strony reprezentuja sofiSci, promotorzy relatywizmu poz-
nawczego, ktory wyraza znane adagium: ,czlowiek jest miarg
wszystkich rzeczy”. W zwiazku z tym ich pazdeia opiera sie glownie
na sztuce retoryki opartej na utylitarystycznych celach. Chodzi o
przygotowanie mlodego Greka do kariery politycznej w demokra-
tycznym panstwie. Celem polityki jest ustanowienie praw (thesez),
a zycie wszystkich obywateli ma by¢ podporzadkowane tym pra-
wom. W zakres paidei wchodzi wiec prawo pozytywne (stanowione
przez czlowieka) i wychowanie pod katem kultu prawa. Mozna po-
wiedzie¢ w zwigzku z tym, ze podmiotem wychowania i jego celem
jest panstwo®.

> Zob. W. Jaeger, Paideia. Formowanie czlowieka greckiego, Warszawa 2001.
¢ Zob. S.I. Mozdzen, dz. cyt., s. 45-50. M. Krasnodebski, dz. cyt., s. 69-100.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 15 @

Barbara Kieres$ Problem wychowania w mysl Arystotelesa 15

Na przeciwleglym kraficu tradycji idealizmu miesci sie mysl Pla-
tona — ojca racjonalizmu, wedlug ktorego czlowiek jest bytem du-
chowym, wyposazonym w rozum, zdolnym — wbrew sofistom —
poznac to, co konieczne. W zwigzku z tym podstawa paidei oby-
watelskiej jest poznanie uniwersalnych i a czasowych praw, ktore
sq zarazem prawami dzialalnosci czlowieka, czyli prawami pazde:.
Whbrew sofistom czlowiek tych praw nie ustanawia, lecz je odkrywa,
nie s3 one konwencjami, obowigzuja bezwzglednie, a sprzeniewie-
rzenie sie nim degraduje czlowieka ontologicznie (nie rozni sie on
od zwierzecia). Podobnie jak sofisci, Platon podkresla, ze czlowiek
jest bytem spolecznym (zoon politikon), nie jest bowiem samowy-
starczalny i musi wspolpracowaé z innymi. Z tej racji Platon takze
absolutyzuje panstwo i jego prawo, krotko mowiac, panstwo jest
miarg wszystkich rzeczy, ma ono w swoim reku wszystkie upraw-
nienia i narzedzia pedagogiczne’.

3. Arystoteles a tradycja realizmu filozoficznego

Trzecia koncepcja Swiata i czlowieka jest dzielem Arystotelesa,
poczatkodawcy realizmu filozoficznego. Arystoteles jest wierny do-
$wiadczeniu i racjonalnemu argumentowi, ale przywoluje rowniez
zasade historyzmu, czyli polemiki z zastanymi pogladami autorstwa
sofistow i Platona. Tropi ukryte zalozenia tych pogladow i stwier-
dza, ze ich punktem wyjscia nie jest naturalne doswiadczenie, ktore
jest miarodajnym zrodlem wiedzy o realnym Swiecie, lecz bezpod-
stawna krytyka tego do$wiadczenia, czego konsekwencja jest ode-
rwanie poznania od realnego S§wiata i zamiana poznania
(wyjasniania) na my§lenie o Swiecie za pomocg treSci-idei — stad
idealizm®. W konsekwencji koncepcje sofistow i Platona nie wyjas-

7 Zob. Paristwo Platona, tom 1111, przet. Wt Witwicki, Warszawa 1958.
8 Zob. H. Kieres, Idealizin, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 4, red. A. Maryniar-
czyk i inni, Lublin 2003, s. 721-726.
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niaja Swiata, lecz projektuja jego wizje, takze wizje cztowieka i celu
jego zycia. Zdaniem Arystotelesa koncepcje te sa skazone reduk-
cjonizmem antropologicznym i traktuja czlowieka jako tworzywo
czy funkcje czego§ nadrzednego: apriorycznej idei cztowieka lub
zmiennej konwencji.

Przedmiotem filozofii wedtug Arystotelesa jest realny byt — jego
strona esencjalna i legendarne pytanie: co sprawia, ze jest racjonalny?
W analizie struktury bytu, czyli jego wewnetrznej budowy wyrdznia,
obok istoty (esencji), jako czynniki wspotkonstytuujace, materie i
forme, substancje i przypadto$¢, akt i moznosé. W swietle tej analizy
cztowiek jest rowniez bytem, jest on bytem substancjalnym, podmio-
tem dziatania i no$nikiem r6znych przypadlosci, wspotbuduje go ma-
teria oraz forma, a ponadto czlowiek jest w akcie i zarazem w
moznosci: w moznosci do dziatania lub do przyjmowania dzialania.
Jest bytem cielesno-duchowym, a jego dusza (psyche) jest wyposa-
zona we wiadze poznawcze i pozadawcze (rozum i wole), cztowiek
jest takze bytem spolecznym (zo07 politikon), a spoleczno$é, uoso-
biona w panstwie, podobnie jak u sofistow i Platona, jest koniecznym
kontekstem zycia ludzkiego. Inaczej mowiac czlowiek jest bytem cie-
lesno-duchowym, dynamicznym, wyposazonym w rozumng i wolng
nature, a jego zycie to aktualizacja, zadanych mu przez jego nature
moznoSci. Jest to realistyczne, pierwsze w historii uzasadnienie pazde.

Czlowieka nalezy wychowywad, jest bowiem bytem spotencjali-
zowanym, miarg jego wychowania, czyli ksztalcenia rozumu i ksztal-
towania woli, jest jego natura. Nalezy zatem wnikna¢ poznawczo w
nature ludzka i dziala¢ wedlug jej normatywnego charakteru, w niej
bowiem zawarty jest cel ludzkiego zycia. Po uzasadnieniu koniecz-
noSci paidei Arystoteles sklania sie do tezy, Ze jej podmiotem jest pan-
stwo. Nie jest to wszakze demokratyczne panstwo sofistow, w ktorym
prawo jest konwencja (relatywizm poznawczy!) ani pafistwo Platona,
w ktorym politycy apriorycznie okreslaja to, co jest konieczne, aby



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 17 @

Barbara Kieres$ Problem wychowania w mysl Arystotelesa. 17

wyzwoli¢ cztowieka-ducha z wiezow materii i zmyslow oraz przywro-
ci¢ mu macierzysty sposob bytowania, lecz jest to pahstwo politeia,
panstwo o ustroju mieszanym, ktore jest swego rodzaju ,,uogdlnio-
nym obywatelem”, z tej racji musi ono respektowac ludzka nature.
Jego celem i zarazem celem zycia obywatela jest exdajmonia, czyli
pelnia dobr naleznych czlowiekowi ,,z natury”. Zatem celem pazde:
jest eudajmonia, a wiec niejako stan pelni bytowej czlowieka, spel-
nienie sie jego natury w stopniu optymalnym (pazdeuszs). W osobis-
tym szczeSciu czlowieka, ktore plynie z posiadania dobra i
praktykowania cnot, widzial Arystoteles ostateczny cel ludzkiego po-
stepowania. Czlowiek szczesliwy to wedhug Stagiryty cztowiek praw-

dziwie dzielny, czlowiek, od ktorego bije ,,blask pickna moralnego™.

Arystoteles akcentowal, Zze czlowiek jest bytem spolecznym
(dzoon politikon) i wyjasnial, ze tylko w naturalnej wspolnocie moze
on zaktualizowac swoje potencjalnoSci, a za pierwsza taka spolecz-
nos¢ i pierwowzor wszystkich pozostalych uznawat rodzine!®. Zwra-
cal uwage, ze ,wychowanie bezwarunkowo musi by¢ jedno i to
samo dla wszystkich, troska za$ o nie publiczna, a nie zostawiona
prywatnie jednostkom”, jednakze sprzeciwial sie zbyt wczesnemu
zerwaniu wiezow miedzy dzieckiem a rodzing i wskazywal, ze do 7
roku zycia, przed szkola publiczna, dziecko powinno by¢ wycho-
wywane w rodzinie'!,

oW Etyce Nikomachejskiej Arystoteles pisze: ,, Bezwzglednie ostateczne jest to, do czego
sie dazy zawsze dla niego samego, a nigdy dla czego$ innego” i dalej stwierdza, ze temu
okresleniu najbardziej odpowiada szczescie, ,,do szcze$cia bowiem dazymy zawsze dla
niego samego, a nigdy dla czego$ innego”. Zob. Arystoteles, Etyka Nikomachejska, przel.
D. Gromska, Warszawa, 2012, 1097a; 1097b; 1101a. Na ten temat zob. Z. Pafpuch,
W poszukiwaniu szczescia. Sladami aretologii Platona i Arystotelesa, Lublin 2015; tenze,
Szczescie a polityka. Aretologiczne podstawy politologii Platona i Arystotelesa, Lublin 2015.

10Zob. Arystoteles, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 1, red. A. Maryniarczyk
i inni, Lublin 2000, s. 344-351.

117a: S. Kot, dz. cyt., s. 60. Zob. takze S. Litak, dz. cyt.,s. 32.
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4. Dylematy antropologiczne w mysli Arystotelesa

W kwestii genezy czlowieka, Arystoteles stoi na gruncie natu-
ralizmu: czlowiek jest tworem przyrody. Odnotowac nalezy w
zwigzku z tym pewng osobliwos¢ jego mysli: Arystoteles nie opo-
wiada sie za materializmem antropologicznym, jest jednakze natu-
ralista, a godzi te sprzecznos¢ koncepcja duszy, wedtug ktorej jest
ona zasadg zycia (czlowiek posiada dusze pelnigcg trzy funkcje zy-
ciowe: wegetatywna, sensytywna i rozumng). W zwigzku z tym cel
zycia ludzkiego wyczerpuje sie ,tuioto”, czyli cztowiek jest pozba-
wiony transcendencji, a wiec pazdeia to zaktualizowanie potencjal-
nosci jego natury i dostarczenie cztowiekowi naleznych dobr w
lonie panstwa. Ostatecznie cztowiek jest pozbawiony wlasnego ob-
licza, jest anonimowg jednostka, egzemplarzem gatunku realizuja-
cym sie we wspolnocie panstwowej. Jest jednakze w mysli
Arystotelesa jeszcze jedna osobliwo$¢ zwigzana z czlowiekiem.
Otdz, jego dusza, ktorej istote stanowi rozum pelnigcy funkcje poz-
nawcze, pelni te funkcje dzieki temu, ze ma zdolno$¢ przyjecia w
siebie tego, co konieczne i ogdlne (rozum bierny) oraz zdolnosé¢
przedmiotowego ujecia tego, co konieczne i ogdlne w akcie pozna-
nia i utworzenia pojecia tego co poznawane, czyli jego istoty. Arys-
toteles przyznal rozumowi czynnemu nadnaturalne pochodzenie,
w kazdym razie przyznal, ze po $mierci cztowieka rozum 6w wraca
do swego zrodla, jakim jest Absolut: NIEPORUSZONY PORU-
SZYCIEL i SAMOMYSLACA-SIE-MYSL, z czego wynika ze
rozum czynny ma charakter boski i jest nieSmiertelny'?. Czy to
oznacza odkrycie transcendencji cztowieka?

12 Arystoteles pisze: ,,Rozum raz mysli, drugi raz nie mysli. Dopiero gdy jest odlaczony
(...), jest tym, czym w rzeczywistoSci jest; i to jedynie jest nieSmiertelne i wieczne (...).
Rozum bierny zas jest podlegly zniszczeniu (...) i w innym miejscu: ,,co sie jednak tyczy
rozumu i wladzy teoretycznej (myslenia), to nie ma dotad nic jasnego; jest to jednak,

jak sie zdaje, zgola inny rodzaj duszy (...), ktory sam jeden jest w stanie istnie¢ po od-
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Arystoteles zbudowat teorie Absolutu, a pojat go jako sprawce
ruchu (tego, ktory porusza sfery) oraz zamknieta we wlasnej imma-
nencji mysl, ktora mysli tylko siebie a o Swiecie nic nie wie (swoisty
deizm). Z tej niekonsekwencji co do natury bytu ludzkiego, a szcze-
golnie jego duszy wynika, ze Arystoteles nie zbudowal antropolo-
gicznego watku teorii Absolutu. Z dystansem odnosil sie do
zastanej tradycji mitologicznej i glosil, ze o bogach mitow mamy
tylko mniemanie, czyli opinie. E. Gilson stusznie podkresla, ze arys-
totelesowska antropologia wyczerpuje mozliwosci tradycji greckie;.
Blad Arystotelesa polega na pominieciu istnienia i jego roli w struk-
turze bytu. Poddal on analizie esencjalng (istotowa) strone bytu, a
pominat pytanie: dlaczego istnieje? Dopiero tradycja chrzescijanska
przyniosta rozstrzygniecie w teorii kreacjonizmu: byt nie ma w
sobie racji przyczyn istnienia dlatego jego ostateczng przyczyna jest
Absolut, czyli Bog religii, ktory stworzyl cztowieka na wlasny obraz
i podobiefnistwo®.

5. Aretologia Arystetelesa

Najwiekszym skarbem arystotelesowskiej pedagogiki jest areto-
logia, czyli teoria cnodt-dzielnosci, takich sprawnosci, ktore usposa-
biaja czlowieka do realizacji dobra. Za starozytnymi filozofami
Arystoteles przyjmuje, ze dobro jest celem wszelkiego dazenia, a
cnota ,jest tym, dzieki czemu czlowiek dziala dobrze, w sposob
usprawniony, jest dobrym cztowiekiem” . Jego pazdeia to po prostu

dzieleniu (od ciala) jako istota wieczna (...) od rzeczy zniszczalnej”. Za: A. Gudaniec,
U podstaw jednosci bytowej cdowieka. Studium z metafizyki osoby, Lublin, Polskie To-
warzystwo Tomasza z Akwinu, 2016, s. 174; zob. takze W. Dhubacz, Problen Absolutu
w filozofii Arystotelesa, Lublin 1992,

1 Zob. E. Gilson, Bdg ¢ filozofia, tham. M. Kochanowska, Warszawa 1982.

4 Zob. Z.Panpuch, Aretologia, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. I, red. A. Ma-
ryniarczyk i inni, Lublin 2000, s. 325.
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proces spolecznego wdrazania czlowieka w cnoty, czyli ¢wiczenie
w cnotach. Swojg aretologie opiera sie na rozpoznaniu tego, kim
cztowiek jest — bytem zlozonym z ciala i duszy. Wyrdznia on cnoty
dianoetyczne usprawniajace rozum ludzki (czeS¢ teoretyczna poz-
nania dokonujaca sie dla niej samej) oraz cnoty etyczne dotyczace
wiladz pozadawczych i poznawczych w ich funkcji praktycznej —
cnota mestwa, umiarkowania, sprawiedliwosci i roztropnosci. I tak,
cnota mestwa polega na opanowaniu strachu lub zbytniej Smiatosci
oraz na wiedzy czego nalezy sie leka¢, umiarkowanie odnosi sie do
powsSciagniecia pragnien i pozadan w dziedzinie seksualnej (czys-
to$¢) i odzywiania sie (wstrzemiezliwos¢) oraz do wzbudzenia sto-
sownych czynnosci i stosowng znajomo$§¢ przedmiotow pragnief. Z
kolei sprawiedliwos$¢ jest cnotg zycia spotecznego, ktora polega na
oddaniu kazdemu tego, co mu sie stusznie nalezy oraz na wiedzy o
tym, co i komu w jakich okoliczno$ciach przystuguje, a roztropnos¢
jako tzw. woznica cnét i najbardziej zalezna od cn6t dianoetycznych
polega na harmonijnym polaczeniu poznania teoretycznego z prak-
tycznym, ktore prowadzi do trafnego przebiegu procesu decyzyj-
nego: rozwazenia §rodkdéw prowadzacych do celu, rozsadzenia
miedzy nimi, zaplanowania dziatania i kierowania nim. Te ostatnig
Arystoteles okreslit jako dyspozycje zwiazang z prawdziwym osadem
do trafnego dziatania w tym, co dla cztowieka dobre i pozyteczne w
odniesieniu do nalezytego sposobu zycia. Dotyczy ona zycia indy-
widualnego czlowieka w kontekscie zycia rodzinnego, spolecznego
i gospodarczego (roztropnosé rodzinna, spoleczna i ekonomiczna)®.

Podkreslmy — za Arystotelesem, ze cnoty etyczne jako trwale
dyspozycje powstale wskutek przyzwyczajenia pozwalaja czlowie-
kowi dziata¢ natychmiast, energicznie i z przyjemnoscia (promzpter,
firmiter et delectabiter). Nie staja sie one naszym udzialem ,ani
dzieki naturze, ani wbrew naturze, lecz z natury jesteSmy tylko

> Arystoteles, Etyka Nikomachejska 1140 a. 25
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zdolni do ich nabywania, a rozwijamy je w sobie dzieki przyzwy-
czajeniu”, co oznacza, ze ,,stajemy sie sprawiedliwi postepujac spra-
wiedliwie, umiarkowani przez postepowanie umiarkowane, mezni
przez mezne zachowywanie sie”!. Powtarzanie cnotliwego poste-
powania sprawia, ze powstajg w czlowieku cnoty jak trwale dyspo-
zycje. Posiadanie cnot jest szczegdlnie cenne w zyciu ludzkim, gdyz
w przypadku ich braku organizacja dzialania dokonuje sie z wysil-
kiem i wewnetrznymi zmaganiami, a tam, gdzie w miejsce cndt po-
jawily sie wady, dochodzi do podejmowania zlych czynow.
Wspomniane powyzej cnoty zwane kardynalnymi nie wyczerpuja
calosci zycia moralnego cztowieka, ale s3 podstawowe i moga przy-
biera¢ rozmaite konkretyzacje, np. roztropnos¢ rodzicielska, cier-
pliwos¢ zegarmistrza czy mestwo ratownika'”.

W swojej teorii cnot Arystoteles — za Platonem — wskazuje, ze
nalezyte wychowanie wymaga, by od wczesnej mlodosci by¢ wdra-
zanym ,do radosci i zmartwienia z powodu tych rzeczy, ktorymi
nalezy sie cieszy¢ i martwic”, a ,,za oznake trwalych dyspozycji uwa-
za nalezy przyjemnos¢ lub przykrosé, ktore towarzysza czynno-
$ciom”!8, Wyrabianie w sobie dzielnosci etycznej Stagiryta wiaze z
umiarem i wskazuje, ze jest ona ,trwalg dyspozycja do pewnego ro-
dzaju postanowief, polegajaca na zachowywaniu wlasciwej ze
wzgledu na nas miary, ktorg okresla rozum”, i to w sposob, w jaki
by ja okreslit czlowiek rozsadny. Idzie tu o Srednia miare pomiedzy
dwoma bledami, tj. nadmiarem a niedostatkiem”!.

16 Tamze, 1102b, 1103b.

177. Pahpuch, Aretologia, dz. cyt., s. 328.

18 Tamze, 1104a.

Y Tamze, 1107a. W Eryce Nikomachejskiej Arystoteles omawia szczegdlowo poszezegdlne
cnoty i przeciwne im wady. Pedagog znajdzie tam wiele praktycznych podpowiedzi w
jaki sposdb usprawniaé¢ wychowanka w utrwalaniu poszczegolnych cnét i jednoczesnie

chroni¢ go przed wadami.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 22 @

22 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 9-10/2017-2018

6. Podsumowanie

Przedstawiony w zarysie wglad w dzieje filozofii, w jej histo-
ryczne poczatki, dowodzi, ze losy pedagogiki sa Scisle zwigzane
z filozofig. Mysl Arystotelesa, a szczegdlnie jego polemika z tradycja
idealizmu, pokazuje, ze wszystkie nurty antypedagogiczne (bledne
pedagogiki) wyrastajg z mysli sofistow i Platona. Nie rozstrzygnat
on kwestii suwerennosci bytowej cztowieka i problemu jego trans-
cendencji®’, ale wykazal, ze wszelkie bledy na gruncie pedagogiki
sa konsekwencja blednej teorii bytu i czlowieka. Wielkim osiagnie-
ciem paidei Arystotelesa i aktualnym po dzis dziefi sa, po pierwsze,
lezaca u podstaw klasycznej pedagogiki teoria uzasadniajaca ko-
nieczno$¢ wychowania (spotencjalizowanie natury ludzkiej), po
drugie, teoria normatywnego charakteru tej natury i w zwigzku
z tym, po trzecie, jego aretologia, czyli teoria cndt — sprawnosci,
ktore usposabiaja cztowieka do realizacji dobra. Teza, ze czlowiek
jest bytem cielesno-duchowym, dynamicznym, wyposazonym w ro-
zumng i wolng nature, a jego zycie to aktualizacja zadanych mu
moznosci stanowi pierwsze w historii realistyczne uzasadnienie paz-
dei. Arystoteles dal realistyczne podstawy greckiej paidez, a jego pai-
deia to pierwszy krok w kierunku personalizmu wychowawczego.
Dopiero jednak kultura chrzeScijafiska, ktora przyniosta z sobg teo-
rie kreacjonizmu, rozstrzyga problem genezy czlowieka — nie jest
on tworem natury (Arystoteles), lecz jest stworzony na obraz i po-
dobienstwo Boga (transcendencja i personalizm). Czlowiek jako
osoba jest podmiotem praw, suwerenem bytowym i dobrem wspdl-
nym zycia spolecznego — jego jedynym celem, a nie funkcja czego$
abstrakcyjnego (jakiej$ apriorycznej idei lub wszechwladnego pan-
stwa 1 jego prawa).
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THE PROBLEM OF EDUCATION IN ARISTOTLE’S
THOUGHT.
THE SOURCES OF REALISTIC PEDAGOGY

Summary

In both metaphysics, and his consequent anthropology and the-
ory of education, Aristotle builds on cognitive realism. He justifies
the necessity of upbringing (the potentiality of human nature), and
what is more, he defines the normative character of nature, both
in the life of individuals and in the life of society. He also establishes
aretology in the centre of education.

Keywords: realist philosophy and pedagogy, Aristotle, education,
aretology
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Stefan Szary”

DYNAMICZNA KONCEPCJA PAIDEI
ROZWAZANIE O FILOZOFICZNYCH
PODSTAWACH WYCHOWANIA

1. Uwagi wstepne. 2. Pytanie o istote wychowania. 3. Zatoienia podsta-
wowe dotyczgce wychowania. 3.1. Formalizm versus osoba. 3.2. Skoriczo-
nos¢ versus perspektywa eschatologiczna. 3.3. Nibilizm versus perspektywa

nadziet. 3.4. Doskonatos¢ versus dynamika rozwoju. 4. Zakoriczenie.

Abstrakt

Zagadnienie wychowania pozostaje zawsze pytaniem otwartym,
wymagajacym rzetelnego namystu i madrych odpowiedzi. Egzysten-
cjalny charakter tego pytania nie zadowala sie odpowiedziami teore-
tycznymi, lecz domaga sie odpowiednich wskazan bezposrednio
zwigzanych z zyciem czlowieka «tu i teraz». Niniejszy artykut jest re-
fleksja filozoficzna: nie ma zatem charakteru dogmatycznego, lecz sta-
nowi zaproszenie do rzetelnego przemyslenia kwestii zasadniczych:
czym jest istota wychowania i jakie zalozenia podstawowe sg — w od-
niesieniu do wychowania w §wiecie wspolczesnym — wlasciwe. Autor
niniejszego artykulu jest przekonany o tym, ze dziedzina wychowania
powinna by¢ nastawiona jedynie na poszukiwanie prawdziwego
dobra wychowankow i wolna od wszelkich innych jawnych badz
ukrytych intereséw roznych grup spolecznych, co niestety, nierzadko
ma miejsce.

* Dr, Collegium Da Vinci w Poznaniu, e-mail: st.szary@gmail.com; strona internetowa
autora: www.stefan-szary.pl.tl
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Stowa kluczowe: filozofia wychowania, pedagogika, wartosci w pe-
dagogice

1. Uwagi wstepne

Zagadnienie paider (mandeia), bez cienia watpliwosci, nalezy do
najwazniejszych kwestii nieprzerwanie badanych w dziejach ludz-
kosci. Refleksja o wychowaniu nie byta obca ani filozofom, ani teo-
logom, ani pedagogom, ani psychologom, ani socjologom, ani
przedstawicielom wielu innych dyscyplin naukowych i obszarow
ludzkiego dzialania. Chociaz na temat paidei powstalo mnostwo
prac naukowych, wciaz nie stracily swojej waznosci pytania funda-
mentalne, ktore nie tylko mozna, lecz ktore wrecz nalezy stawiac
w horyzoncie zmieniajacej sie rzeczywistosci.

Niniejsza refleksja o podstawach wychowania ma charakter fi-
lozoficzny. Zaprezentowana w niej tematyka zostala ujeta w dwoch
perspektywach: w pierwszej ogniskuje sie wokol zagadnienia istoty
wychowania — istoty paidez, w drugiej pragnie dostrzec, jakie kon-
sekwencje wynikaja w procesie wychowania z przyjecia wybranych
konkretnych zalozen fundamentalnych, zaréwno filozoficznych,
teologicznych, jak i kulturowych.

2. Pytanie o istote wychowania

Pierwsza kwestia, ktora w refleksji o paides nie moze zostac po-
minieta, jest pytanie: Kim jest cztowiek? Wybitny niemiecki teolog
protestancki Paul Tillich stwierdzil, ze: ,Czlowiek jest pytaniem,
jakie zadaje o samego siebie, przed sformulowaniem jakiegokolwiek
pytania. (...) Bycie czlowiekiem oznacza zadawanie pytan o wlasny
byt i zycie pod wplywem odpowiedzi udzielanych na to pytanie.
I na odwrot, bycie czlowiekiem oznacza otrzymywanie odpowiedzi
na pytanie o wlasny byt i zadawanie pytan pod wplywem tych od-
powiedzi”!. A zatem czlowiek jest pytaniem wszelkich pytan, pyta-

'P. Tillich, Teologia systematyczna, tom I, thum. J. Marzecki, Kety 2004, s. 63.
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niem fundamentalnym, a zarazem najwazniejszym, otwierajacym
drzwi do wszelkich innych pytan: ,,on sam jest bramg — przywolujac
wyrazenie Tillicha — do glebszych poziomoéw rzeczywistosci”?.
Po drugie, czlowiek jest istota «zz statu nascendi». Charakteryzuje
go swoista dynamika stawania sie, dynamika bycia — dopdki jestem,
dopdty nieustannie sie staje.

I po trzecie, cztowiek jest istota Swiadoma zycia jako czasu, w kto-
rym mozna wyrdznic to, co juz byto — «przeszlosé», to, co aktualnie
sie dzieje — «terazniejszosé» oraz to, co mozna zalozy¢, a co zawsze
moze okaza¢ sie inne — «przyszlos§é». W ten sposob problematyka
czlowieka zostala ujeta w horyzoncie fenomenologii egzystencjalnej,
ktorej cechg charakterystyczng jest Swiadomos¢ siebie jako istoty zy-
jacej «tu i teraz» — «hin et nunc». To ,tuiteraz” staje sie wyzwaniem
do postawienia konkretnych pytan dotyczacych paider — wychowania.

Czym jest wychowanie? Co jest jego istota? Do jakiego dazy
celu? W odpowiedzi na te pytania pragne siegna¢ do dokumentu
wypracowanego przez wybitnych teologow dwudziestego wieku,
ktorzy wzieli udzial w pracach Soboru Watykanskiego II. Jednym
z przyjetych przez Vaticanum Secundum dokumentow jest Dekla-
racja o wychowaniu chrzescijariskim «Gravissimum educationis»
(1965), w ktorej zwrdocono uwage na zagadnienie prawa i obo-
wigzku dotyczacego wychowania.

Kazdemu czlowiekowi przystluguje prawo do wychowania,
ktore wynika z godnosci osoby. We wspomnianym dokumencie
czytamy: ,, Wszyscy ludzie jakiejkolwiek rasy, stanu i wieku maja,
jako cieszacy sie godnoscig osoby, nienaruszalne prawo do wycho-
wania, odpowiadajacego ich wlasnemu celowi, dostosowanego do
whasciwosci wrodzonych, roznicy plei, kultury i ojczystych tradydji,
a rownocze$nie nastawionego na braterskie z innymi narodami
wspOlzycie dla wspierania prawdziwej jednosci i pokoju na ziemi”.

2 Tamze.
> Sobor Watykanski IT, Deklaracia o wychowaniu chrzescijariskim «Gravissimum educationis», 1.
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Teologowie wyraznie wskazali na nienaruszalno$¢ tego prawa, co
oznacza, ze jest ono prawem nadrzednym w stosunku do wszelkich
innych praw stanowionych.

Obowiazek wraz z odpowiedzialnoScig za wychowanie spo-
czywa na rodzicach, na panstwie, a takze na Kosciele. Szczegdlng
role pelnig w tym zakresie wszelkie instytucje wychowawcze oraz
edukacyjne: przedszkola, szkoly, uniwersytety i inne.

Istota wychowania jest dazenie do osiggania coraz wyzszego stop-
nia dojrzaloSci zarowno w aspekcie zycia indywidualnego, jak i w
aspekcie zycia spolecznego. Dazenie to, podobnie jak Zycie, ma cha-
rakter dynamiczny, trwa i dokonuje sie przez cale zycie. Wychowanie
jest procesem, ktory moze przebiega¢ prawidlowo, ale moze takze
ulega¢ roznego rodzaju bledom i wypaczeniom. Zasada rozwoju
okreslona przez Kazimierza Dabrowskiego, to zasada przechodzenia
,od automatycznego do refleksyjnego, od prymitywnego do skom-
plikowanego, od pierwotnych instynktow i uczu¢ do popeddw i uczué
wyzszych, od podporzadkowania sie automatyzmom spolecznym do
Swiadomej empatii, od bycia wychowywanym do samowychowywa-
nia, od psychoterapii do autopsychoterapii, od automatycznego pod-
legania wlasnej konstytucji psychicznej i otoczeniu do swiadomego
i autentycznego przekraczania tej bariery, a zatem — od dzialania na
ustugach popeddw do dziatania na ustugach osobowosci oraz jej esen-
¢ji indywidualnej i spolecznej”™. Powyzsza perspektywa rozwoju
zbiezna jest z podstawowymi celami pazder.

Szczegodlnie waznym aspektem dotyczacym wychowania jest od-
wolywanie sie do wiedzy uzyskiwanej w konkretnych dyscyplinach
naukowych. W dokumencie soborowym czytamy: ,Nalezy zgodnie
z postepem nauk psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycz-
nych dopomaga¢ dzieciom i mlodziezy do harmonijnego rozwijania
wrodzonych wilasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych,

* K. Dabrowski, Dezintegracja pozytywna, Warszawa 1979, ss. 68—69.
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do zdobywania stopniowo coraz doskonalszego zmystu odpowie-
dzialnosci w nalezytym ksztaltowaniu wlasnego zycia przez nieu-
stanny wysitek i w osigganiu prawdziwej wolnosci, po wielkodusz-
nym i stanowczym przezwyciezeniu przeszkod™. Celem wychowa-
nia, powtorzmy raz jeszcze, jest dazenie do osiggania coraz wyzszego
stopnia dojrzalosci, ktdra wyraza sie z jednej strony w wolnosci, z
drugiej za$ w braniu na siebie odpowiedzialnosci za podejmowane
wybory. W tym horyzoncie nalezy postrzegac szczegdlnie wazne za-
gadnienie, jakim jest wychowanie seksualne, ktore zostalo wymie-
nione przez teologdw Soboru jako istotny czynnik wlasciwego
rozwoju. Powinno by¢ ono oparte nie na takiej lub innej ideologii,
stajac sie terenem walki dla rdznego rodzaju ugrupowan polityczno-
swiatopogladowych, lecz na fundamencie rzetelnej wiedzy zwlaszcza
psychologicznej, pedagogicznej i dydaktycznej. W Deklaracii odnos-
nie tej kwestii stwierdzono: ,, Winni oni [wychowankowie] tez otrzy-
mac pozytywne i roztropne wychowanie seksualne, dostosowane do
ich wieku”®. Wychowanie seksualne powinno by¢ przekazem pozy-
tywnym, realizowanym roztropnie i wtasciwie do danego okresu roz-
wojowego czlowieka. Trzeba wyrazne podkreslic, ze w Swietle nauki
Soboru Watykanskiego II cielesnos¢ i seksualnosé cztowieka nie sg
traktowane jako zlo, czy tez jaka$ , ciemna strona czlowieka”, co nie-
stety w roznego rodzaju pseudo-naukowych dyskusjach nierzadko
zostaje uporczywie wmawiane, lecz wyraznie wskazano na ich po-
zytywny aspekt, stanowiacy integralng cze$¢ procesu wychowania.
Kolejnym waznym czynnikiem wychowania jest takze jego
aspekt spoleczny. Skutkiem wypaczonego indywidualizmu moze
stac sie niezdolno§¢ do uczestnictwa w zyciu wspolnotowym. Cha-
rakterystyczna cechg tej ulomnosci jest swoistego rodzaju §lepota
na wartoSci spoteczne. Whasciwe ksztaltowanie czlowieka do po-

> Sobor Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim «Gravissimum educatio-
nis», 1.
¢ Tamze.
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dejmowania zadan i odpowiedzialnosci nie tylko za siebie i wlasne
zycie, ale takze za innego, za wspolnote i za Swiat, nalezy do istoty
wychowania. Wedtug teologéw Soboru: ,trzeba tak przygotowac
[wychowankow] do uczestniczenia w zyciu spolecznym, aby wy-
posazeni nalezycie w konieczne do tego i odpowiednie srodki,
mogli wlaczac sie czynnie w rozne zespoly ludzkiej spolecznosci,
aby ujawniali przez rozmowe z innymi swe zapatrywania i chetnie
zabiegali o wspdlne dobro™.

Odwolujac sie do ideatu greckiej pazdei (madeia), ktory zwia-
zany jest z dazeniem do piekna i dobra (xaAog kéyaddg) oraz do
dzielnosci (Gpeth), mozna dostrzec wyraznie nakreslony funda-
ment, ktory pomimo mijajacego czasu nie stracil swojej waznosci.
Wychowanie jest dynamicznym procesem stawania sie coraz pelniej
dojrzalym czlowiekiem, zdolnym do wolnosci i odpowiedzialnosci
za siebie, za drugiego, za wspodlnote i za Swiat.

3. Zalozenia podstawowe dotyczace wychowania

Celem drugiej czeSci niniejszego artykutu jest przedstawienie wy-
branych pieciu podstawowych zalozen dotyczacych wychowania oraz
wskazanie ewentualnych mozliwych konsekwencji ich przyjecia.

3.1. Formalizm versus osoba

Mogtoby sie wydawac, ze wychowanie abstrahujace od godno-
$ci osoby nie ma juz zadnej racji bytu w Swiecie wspodlczesnej pe-
dagogiki, psychologii, antropologii. Hasto: «prawa czlowieka jest
dzi$ czyms tak niekwestionowalnym i oczywistym, ze wszelka prze-
moc, ponizanie, zastraszanie, upokarzanie sa catkowicie nieakcep-
towanymi spolecznie sposobami zachowania. Warto zwrdci¢ przy
tym uwage na watek formalizmu w relacjach miedzyosobowych
miedzy wychowawcg a wychowankiem. W przeformalizowanym
podejsciu do osoby kryje sie niebezpieczenstwo uprzedmiotowie-

7 Tamze.
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nia, reifikacji czlowieka. Nauczyciel, wychowawca, wykladowca,
podobnie jak lekarz, psycholog, czy ksiadz, nie jest ,,urzednikiem”
widzacym przede wszystkim paragrafy i przepisy, a przez to, nie-
stety, niedostrzegajacym czlowieka, lecz jest osoba, ktora buduje
relacje z drugim na fundamencie bezwarunkowego uznania jego
godnosci i podmiotowosci. Godno§é¢ osoby jest wartoScig abso-
lutna, to znaczy niezalezna od jakiegokolwiek innego kryterium.
Wedlug ks. Jozefa Tischnera czlowiek moze by¢ niepewny rdznych
prawd, lecz co do godnosci przynaleznej drugiemu czlowiekowi nie
ma miejsca na zadng watpliwos¢. ,Nie jestesmy pewni «prawdy»,
— tlumaczyl ks. Tischner — ale jesteSmy pewni «godnosci».
«Prawda» jest sprawa rozumu, a «rozumow» moze by¢ wiele: jest
«rozum» marksistowski, «rozum» nazistowski, «rozum»» katolicki,
«rozum» protestancki i kazdy ma swoja «prawde», ktorej nie moze
przekaza¢ innemu «rozumowi». «Godno$§é» natomiast nie jest
sprawg tych «rozumow». Wyglada na to, jakby byla «wyzsza» niz
rozum. Ona zobowigzuje absolutnie”®.

W dziedzinie wychowania nadmierny formalizm grozi realnym
zagubieniem czlowieka, co z kolei powodowaé moze brak ukon-
stytuowania autentycznej relacji miedzyosobowej miedzy wycho-
wawcg a wychowankiem, co w konsekwencji zaburza¢ moze
prawidlowos¢ podejmowanych proceséw wychowawczych i nie-
osigganie zalozonych celow. Wychowanek w osobie wychowawcy
musi czu¢ prawdziwego czlowieka, ktory jest zarazem osobg wraz-
liwa, empatyczna, autentycznie zatroskang o drugiego. Formalne
aspekty zycia takze w dziedzinie wychowania nie s3 bez znaczenia,
pelnia wazng role porzadkujaca i strukturyzujaca rzeczywistosé, ale
nigdy nie moga przystania¢ Swiadomosci godnosci drugiego czlo-
wieka, od uznania ktorej zaczyna sie wszelka mozliwos¢ budowania
autentycznych relacji miedzyosobowych, stanowigcych fundament
w obszarze wychowania.

8]. Tischner, Kszgdz na manowcach, Krakow 1999, s. 167.
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3.2. Skonczonosé versus perspektywa eschatologiczna

Jednym z istotnych czynnikow przezywania rzeczywistosci jest
zagadnienie granic perspektywy. Z jednej strony wskaza¢ mozna na
granice egzystencji okre§long przez Martina Heideggera jako «sezn-
zum-Tode», z drugiej na perspektywe nazywang przez Emmanuela
Lévinasa jako «wiecej niz byé». Pojawia sie tutaj perspektywa doczes-
nosci versus perspektywa eschatologiczna. Teologowie Soboru Wa-
tykanskiego II w cytowanej juz wczesniej Deklaracyi o wychowaniu
chrzeScijariskim «Gravissimum educationis» napisali, ze prawdziwe
wychowanie ,,zdaza do ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku jej
celu ostatecznego, a rownoczesnie do dobra spolecznosci, ktorych
cztowiek jest czlonkiem i w ktorych obowigzkach, gdy dorosnie, be-
dzie bral udzial”®.W odniesieniu do perspektywy egzystencjalne;j
rozne, a przeciez w aspekcie wychowania niezwykle istotne, moze
by¢ rozumienie terminu: cel ostateczny. W perspektywie eschatolo-
gicznej celem zycia integralnie zwigzanego z procesami wychowania
jest nie «bycie-ku-§mierci», lecz «bycie-ku-wiecznosci». Owo rozne
rozumienie perspektywy nie pozostaje bez konsekwencji, na ktora
uwage zwrocil miedzy innymi Mikolaj Bierdiajew. Wedlug rosyj-
skiego mysliciela z koncepcja «sezn-zum-Tode» powiazana jest Scisle
Heideggerowska kategoria «Geworfenbeit», rozumiana jako rzuco-
noséw-bycte. Bierdiajew pojeciu «rzuconosci» przeciwstawil pojecie:
«powolania». Wedlug Bierdiajewa czlowiek nie tyle jest rzucony w
istnienie, ile powolany do istnienia, co pozwala postrzegac zycie jako
zadanie. W perspektywie eschatologicznej celowosé, takze celowos¢
wychowania, nie jest tak wyraznie zagrozona jak w przypadku hory-
zontu «setn-zum-Tode» przez przesSwiadczenie o nicosci. Filozofia za-
mknieta w horyzoncie bycia-ku-Smierci jest w gruncie rzeczy
koncepcja filozofii nicosci. Filozofia postrzegana w horyzoncie
otwartosci eschatologicznej blizsza jest filozofii egzystencji w rozu-
mieniu Kierkegaarda, Marcela, Lévinasa, Tischnera.

? Deklaracia o wychowaniu chrzescijariskinm «Gravissimum educationis», 1.
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Majac swiadomosé przedstawionych wyzej dwoch roznych per-
spektyw nalezy postawic pytanie o to, co jest istotne i wspdlne dla
obszaru wychowania. Deklaracja soborowa wskazuje na ,dobro
spolecznosci”, ktore nalezy rozumieé jako dobro wspolne. Nieza-
leznie od przyjetej perspektywy zadanie czynienia dobra miedzy
ludZzmi i budowanie spolecznosci na fundamencie dobra stanowi
jeden z glownych celow wychowania, ktory nie stoi w sprzecznosci
ani z horyzontem doczesnym ani z perspektywa eschatologiczna.
Brak sprzecznosci nie oznacza w tym przypadku braku roznic,
ktore w konsekwencji formuluja co najmniej dwie rozne koncepcje
filozofii wychowania. Niezaleznie od nich, wszelkie koncepcje wy-
chowawcze, ktore by nicosciowaly rzeczywistos¢ dobra, traca tym
samym swa podstawowg racje istnienia.

3.3. Nihilizm versus perspektywa nadziei

Z wyzej przedstawionym zagadnieniem poSrednio wigze sie ko-
lejne, odwolujace z jednej strony do filozofii rozpaczy, ukazywanej
miedzy innymi przez rumunskiego filozofa Emila Ciorana, z dru-
giej, filozofii nadziei, — filozofii sensu — gdzie warto wskazac¢ m.in.
na teksty Viktora Emila Frankla i ks. Jozefa Tischnera. Dubito ergo
sum versus spero ergo sum. Metodologiczne watpienie, tak bardzo
istotne w filozofii Kartezjusza, moze wprawdzie doprowadzi¢ pod-
miot filozofujacy do uchwycenia punktu «$wiadomosci istnienia»,
jednakze watpienie radykalne moze poprowadzié¢ krok dalej, do eg-
zystencjalnego doswiadczenia rozpaczy. O ile w filozofii probowano
ukazywac pozytywna mozliwos¢ przepracowania rozpaczy — czynit
tak na przyklad Seren Kierkegaard, a takze Karl Jaspers, nazywajac
ja «sytuacja graniczng», stanowigca punkt zwrotny w zyciu czlo-
wieka i prowadzaca do «rozSwietlenia egzystencji» — o tyle w ob-
szarze wychowania nalezy zapyta¢ o konsekwencje rozpaczy i
nadziei. Czy mozna wlasciwie wychowywac czlowieka, jesli 6w pro-
ces oparty zostanie na podstawie nicosci i rozpaczy?
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Najgrozniejszym skutkiem rozpaczy jest dewaluacja poczucia
sensu: ,istota nihilizmu — pisze Frankl — nie polega, jak sie zwyklo
sadzi¢, na tym, ze zaprzecza on bytowi w ogole; wlasciwie nie kwes-
tionuje on samego bytu — albo raczej istnienia bytu — lecz jego
sens”!?. Rozpacz probujgca zniszczyd sens niszczy tym samym Swia-
domo$¢ nadziei, a przez to ostabia samo poczucie wartosci zycia i
procesu wychowania. Tam, gdzie nie ma zadnego sensu, tam nie
ma tez odpowiedzialnosci, a w konsekwencji takze i miejsca na wol-
no$¢. Thumaczy Frankl: Nihilizm jest zaprzeczeniem sensu. Nihi-
lizm nie dopuszcza nie tylko wiary w nadprzyrodzonosé, ale takze
w sens czegokolwiek. W stosunku do sensu nihilizm znamionuje
sceptycyzm, a z takim sceptycyzmem laczy sie postawa relatywis-
tyczna wzgledem wartosci. (...) Relatywistyczna postawa wzgledem
wartosci to relatywizm wzgledem wszelkich wartosci”!!. W swoich
pracach Frankl wskazuje nie tylko na fundamentalne znaczenie
sensu dla wlasciwego rozwoju i wychowania czlowieka, ale pisze
takze o potrzebie ,sensu ostatecznego”, ktory stanowi odpowiedz
wobec cierpienia, a przede wszystkim w obliczu Smierci'?.

Wedtug ks. Jozefa Tischnera wszelkie proby wychowywania od-
rzucajace wartos¢ nadziei z gory skazane s3 na niepowodzenie. Na-
dzieja stanowi wartos¢ fundamentalng wszelkiej pedagogiki®®.
Wedtug. Ks. Tischnera: ,wychowuja jedynie ci, ktorzy maja na-
dzieje. Do tego nalezy dodac: wychowuja ksztattujac nadzieje wy-
chowankow. Wychowanie jest praca okolo ducha — praca wedtug
nadziei”'*. Podobnie jak Frankl pisze o potrzebie , sensu ostatecz-
nego”, podobnie mozna wskazywac znaczenie perspektywy ,na-
dziei ostatecznej”, ktora nie jest iluzja, czy jakakolwiek forma

W0V, R. Frankl, Homzo Patiens, tham. R. Czernecki, Z. J. Jaroszewski, Warszawa 1998, s. 9.

' Tamze, s. 100.

1270b. tenze, Bog ukryty. W poszukiwaniu ostatecznego sensu, tham. A. Wolnicka, Warszawa
2012.

B Zob. S. Szary, Filozofia wychowania ks. prof. Jozefa Tischnera, w: Zeszyty Naukowe
SWPR, Seria Pedagogiczna Nr 1, Zeszyt 3 — 2009, ss. 51-65.
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sztucznego pocieszenia, lecz odpowiedzig na ,,umieranie i jego
sens” . Takze ten aspekt egzystencji wiaze sie Scisle z wychowaniem
cztowieka, a proba jego pomijania jest w gruncie rzeczy nieupraw-
nionym redukcjonizmem. ,Nadzieja — napisal ks. Tischner — to
podstawowy warunek dojrzatosci”!¢, a zarazem fundamentalne kry-
terium wszelkiej pedagogiki.

3.4. Doskonalos¢ versus dynamika rozwoju

Rozwazania o doskonalosci moralnej Wladystaw Tatarkiewicz
rozpoczal od nastepujacego rozroznienia: ,, Etyczne zagadnienie do-
skonalosci nie pyta, czy czlowiek jest doskonaly, lecz czy powinien
nim by¢, czyli czy dobrze jest, gdy jest doskonaly, i czy przeto powi-
nien o swg doskonalo$¢ zabiega¢”'”. W odniesieniu do wychowania
pytanie to mozna sformulowaé nastepujaco: czy wychowawca po-
winien odwolywac sie do idei doskonatosci; i czy wychowawca po-
winien u swoich wychowankéw zabiegaé o doskonalosc? Idea
doskonato$ci obecna byla zarowno w filozofii greckiej, zwlaszcza u
Platona i stoikow, w pogladach chrzeScijaniskich — u §w. Augustyna
i Sw. Tomasza z Akwinu, jak i w roznych interpretacjach u licznych
autordw prac teologicznych, filozoficznych, psychologicznych.
Sprawa nie jest wcale nieistotna, gdyz narzucony sobie nakaz bycia
doskonalym za wszelka cene, nie tylko nie prowadzi czlowieka ku
doskonatosci, lecz przeciwnie, uniemozliwia prawidlowy przebieg
jego prawidlowego rozwoju. Proba osiagniecia stanu idealnego
przez czlowieka, ktorego cecha charakterystyczna jest to, Ze nie jest
on bytem idealnym, nierzadko powoduje zaburzenia nerwicowe.
Problematyka ta rzetelnie zostala przedstawiona w pracach m.in.
Karen Horney i Antoniego Kepifiskiego'®. Niebezpieczenstwem

147, Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus, Krakow 1992, s. 77.

15 Zob. tenze, Swiat ludzkiej nadziei, Krakow 1992, ss. 273-281 oraz ss. 286-293.

16 Tamze, s. 308.

17W. Tatarkiewicz, O doskonatosci. Wybrane eseje, Lublin 1991, s, 33.

'8 Dwie bardzo wazne prace K. Horney w tym zakresie to: Nerwica a rozwdy czlowieka,
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grozacym wychowankowi jest przezywany przez niegokonflikt, w
wyniku ktorego powstaje nienawis¢ do siebie samego z powodu nie-
mocy osiagniecia stanu doskonalosci.,, Koncentrujac sie na proble-
mie postawy wobec siebie, — pisze Horney — dostrzeglam, ze ludzie
nienawidzili sie i pogardzali sobg z ta samg intensywnoScia i irracjo-
nalnoScia, z jaka siebie idealizowali. Te dwie biegunowo przeciw-
stawne postawy poczatkowo od siebie oddzielatam. W koncu jednak
pojetam, Ze nie tylko byly miedzy sobg $ciSle powigzane, ale stano-
wily w istocie dwa aspekty jednego procesu”".

W czym tkwi zrodlo problemu? Jest nim przeoczenie funda-
mentalnej roznicy pomiedzy postawa «moge/chcialbym», a
postawa «musze». Cel nie uSwieca srodkow. Krzysztof Zanussi pod-
czas jednego ze spotkan powiedzial, ze: , kijem milosci nikt nikogo
jeszcze nie nauczyl”?. Rownie niebezpieczny jak przymus ze-
whnetrzny jest takze przymus wewnetrzny. Dlatego wszelkie wycho-
wanie jest wychowywaniem ku wolnosci. ,Najglebszym problemem
wychowawczym — uwazal ks. Tischner — nie jest to, w jaki sposob
panowac nad czlowiekiem, ale w jaki sposdb obudzi¢ w nim czlo-
wieczehstwo. A czlowieczehstwem tym jest wolno§¢”?!,

Wiasciwie rozumiana idea doskonatosci nie przeciwstawia sie
dynamice prawidlowego rozwoju i procesom prawidlowego wy-
chowania, niemniej niewielki blad w tym zakresie moze spowodo-
wac trudng do naprawienia, ogromng krzywde wychowankowi. Im
wyzsza idea, jak wskazywal Max Scheler, tym wigksza winna by¢
ostrozno$é, delikatnosé i swiadomo§é wolnosci.

ttum. Z. Doroszowa, Poznah 2006 oraz Neurotyczna osobowosé naszych czaséw, thum.
H. Grzegolowska, Poznan 1999. Praca A. Kepinskiego to: Psychopatologia nerwic, Kra-
kow 2002.

19 K. Homey, Nerwica a rozwdj czlowieka, dz. cyt., s. 488.

20 K. Zanussi, Uczysi ze swojego #ycia arcydzielo”, Konferencja zarejestrowana 30.09.2017 r.
w Nowym Sgczu.

2 W. Beres, A. Wiecek Baron, Tischner — zycie w opowiesciach, Warszawa 2008, s. 9.
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4. Zakonczenie

,Dzieciom i mlodziezy zdaje sie, ze dorosli, zrownowazeni i do-
swiadczeni, tak wiele wiedza, nie chca sie dzieli¢, wiedza dla siebie.
Blad. Dorosli tak samo nie znajg siebie, bardziej skomplikowani,
trudniej im sie w sobie rozejrze¢ i dorosly nie wie, dlaczego dazy
lub unika, chce lub nie chce, skad nagle poczucie zadowolenia lub
zniechecenia, rado§¢, gniew, niepokdj, dlaczego raz ufa, raz nie ufa,
podoba mu sie co$ lub nie. Niekiedy przeczuwa — tak by¢ powinno,
tak bedzie dobrze, nie wie jednak dlaczego”??. Stlusznie zwraca
uwage Janusz Korczak na to, ze bledne jest zalozenie, wedtug kto-
rego dziecko — jako niewiedzace pyta, a dorosly — jako wiedzacy
odpowiada. Swiat dziecka jak i §wiat doroslego to wspolny §wiat
pytan i odpowiedzi. Wiedza o niewiedzy — jak przekonywal Sokra-
tes — jest zrodlem madroSci. Zasada ta prawdziwa jest nie tylko w
filozofii, ale takze we wspolczesnej pedagogice, w ktdrej mniej po-
winno by¢ ideologii, polityki, ekonomii, trucia glowy Swiatopogla-
dami, a wiecej po prostu «czlowieka dla czlowieka». Wiecej
dobroci i zyczliwosci.,, Wszyscy ludzie jakiejkolwiek rasy, stanu i
wieku majg jako cieszacy sie godnoscia osoby nienaruszalne prawo
do wychowania, odpowiadajacego ich wlasnemu celowi, dostoso-
wanego do wlasciwosci wrodzonych, réznicy plci, kultury i ojczy-
stych tradycji, a rOwnoczes$nie nastawionego na braterskie z innymi
narodami wspolzycie dla wspierania prawdziwej jednosci i pokoju
na ziemi”?,

227, Korczak, Mysl pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe $rédfa, Wybor Maria Falkowska,
Warszawa 1983, s. 227.

2 Sobor Watykanski I, Deklaracjia o wychowaniu chrzescijariskin «Gravissimum educa-
tionis», 1.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 38 @

38 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 9-10/2017-2018

BIBLIOGRAFIA:
Beres W., Wiecek Baron A., Tischner — #ycie w opowiesciach, Warszawa 2008,

Dabrowski K., Dezintegracia pozytywna, Panistwowy Instytut Wydawniczy, War-
szawa 1979.

Frankl V. E., Bég ukryty. W poszukiwaniu ostatecznego sensu, thum. A. Wolnicka,
Warszawa 2012.

Frankl V. E., Homo Patiens, th. R. Czernecki, Z. J. Jaroszewski, Warszawa 1998.
Horney K., Nerwica a rozwdy cztowieka, tham. Z. Doroszowa, Poznat 2006.

Korczak J., My$l pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe $rédla, Wybdr Maria Fal-
kowska, Warszawa 1983.

Sobor Watykanski II, Deklaracia o wychowaniu chrzescijariskim «Gravissinmum
educationis».

Szary S., Filozofia wychowania ks. prof. Jézefa Tischnera, w: Zeszyty Naukowe
SWPR, Seria Pedagogiczna Nr 1, Zeszyt 3 — 2009, ss. 51-65.

Tatarkiewicz W., O doskonatosci. Wybrane eseje, Lublin 1991.

Tillich P.,, Teologia systematyczna, tom I, thum. J. Marzecki, Wydawnictwo Antyk,
Kety 2004,

Tischner J., Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus, Krakow 1992.
Tischner J., Ksigdz na manowcach, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1999.
Tischner J., Swiat ludzkiej nadziei, Krakow 1992,

Zanussi K., Uczyri ze swojego iycia arcydzielo”, Konferencja zarejestrowana
30.09.2017 r. w Nowym Saczu, Audiobook, RTCK, 2017.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 39 @

Stefan Szary Dynamiczna koncepcja Paidei 39

DYNAMIC CONCEPT OF PAIDEIA
CONSIDERATIONS CONCERNING
THE PHILOSOPHICAL
BACKGROUND OF NURTURE

Summary

The issue of nurture is always an open question, which requires
careful consideration and wise answers. Due to the existential char-
acter of this question theoretical answers are not sufficient, but it
is necessary to provide appropriate indications which are directly
related to the human life ‘here and now’. This article is a philo-
sophical reflection. It does not have dogmatic nature, but it is an
invitation to carefully consider the fundamental issues: what is the
essence of nurture and which basic assumptions are appropriate
for contemporary upbringing. The author of this article is con-
vinced that nurture should only focus on searching for the real wel-
fare of mentees. It should be free from all other open or hidden
interests of various social groups. However, this practice is com-
monplace, unfortunately.

Key words: philosophy of nurture, pedagogy, values in pedagogy
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ZARYS MYSLI PEDAGOGICZNE]
HENRYKA ROWIDA

1. Wstep. 2. Stan bada#, charakterystyka twérczosci, metody wychowania
{ nauczania 3. Mysl pedeutologiczna. 4. Reforma ksztatcenia nauczycieli.

5. Szkota twéreza. 6. Kultura — osobowosé 7. Podsumowanie

Abstrakt

Artykul omawia mysl pedagogiczna Henryka Rowida. W swojej
pracy naukowej skupit sie na reformie ksztalcenia nauczycieli po
odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci. Opracowal rowniez twor-
cza koncepcje szkoly. Mial na celu rozwdj polskich szkol, ktore
moga mie¢ wplyw na rozwoj polskiego spoleczenstwa. Zakres za-
interesowan naukowych polskiego pedagoga byt szeroki, ale jego
prace naukowe dowodzily, ze byl zaznajomiony z najnowsza huma-
nistyczng literatura naukows. Jego ideg bylo uczynienie najlepiej
wyksztalconego nauczyciela.

Stowa kluczowe: Henryk Rowid, metody nauczania, metody wy-

chowania, pedagogika, pedeutologia, reforma ksztalcenia, szkola
tworcza.

" Dr, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna w Brzegu, e-mail: seba.tabol@gmail.com
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Wstep

W niniejszej pracy zamierza sie ukazac zarys mysli pedagogicznej
Henryka Rowida (1877-1944), ktoremu przyszto dziala¢ w Polsce,
ktora zrzucita jarzmo niewoli. Samo odzyskanie niepodleglosci nie roz-
wigzywato wszelkich probleméw. Polska znajdowata sie pod zaborami
123 lata, a tereny te byly podzielone wsrdd 3 zaborcow. W zwigzku z
tym terytoria te zyly odrebnym zyciem i nastepowata na nich rdzna dy-
namika rozwoju cywilizacyjnego. Najgorzej rozwinela sie wschodnia
czes¢ kraju: Polesie, Wolyn, Karpaty. Ponadto do 1920 roku na tere-
nach polskich wystepowaly trzy rozne jednostki monetarne, ktore w
1920 zostaly zastapione marka polska, a w 1924 roku wprowadzono
do obiegu zloty. Polska musiala sie takze uporac z ujednoliceniem
prawa. W poszczegdlnych zaborach istniat rozny profil ekonomiczny,
gospodarczy i przemystowy'. Polska byta takze zroznicowana etnicznie
i narodowosciowo. Mimo takich rdznic, kraj potrafil sie szybko zinte-
growad, co mozna zawdziecza¢ nie tylko patriotycznie nastawionemu
wojsku, ale rowniez sprawnej kadrze urzedniczej i nauczycielskiej.

W okresie miedzywojennym przeprowadzono liczne akcje mo-
dernizacyjne. Odbudowywano zniszczony i zaniedbany kraj. Do-
konywano mechanizacji przemystu, zwiekszano wydobycie wegla,
budowano elektrownie. Postepowata rozbudowa drog, wybudo-
wano nowy port morski w Gdyni, powstal Centralny Okreg Prze-
myslowy. Pod koniec lat 30. XX wieku udalo sie w Polsce scali¢
roznorodne systemy, ktore funkcjonowaly osobno ze wzgledu na
trzech zaborcow. Jednak wielu problemdw nie udato sie rozwigzac:
glodu, bezrobocia, niestabilnej sytuacji politycznej. Jak zauwaza
Bogucka ,mimo brakéw materialno-cywilizacyjnych, mimo wielu
negatywnych cech zycia (...) dwudziestolecie miedzywojenne stwo-
rzylo nowe, sprzyjajace warunki do rozwoju kultury”?. W miastach

! Bogucka M. (2008), Kultura — Naréd — Trwanie. Dzieje kultury polskiej od zarania do
1989 roku, Warszawa, s. 383 in.
2 Tamze, s. 387.
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zaczela sie pojawiac¢ nowa architektura, charakteryzujaca sie funk-
cjonalnoscia. Dokonywala sie zmiana jakoSci zycia na wsi. Instalo-
wano oSwietlenia elektryczne, rozwijano handel, cho¢ sytuacja
materialna Polakoéw byla gleboko zréznicowana. Coraz czesciej
prace zawodowg podejmowaly kobiety, a ustawodawstwo chronito
ich prawa. Mozna bylo takze zaobserwowa¢ zmiany obyczajowe.
Zycie rodzinne charakteryzowalo sie duza stabilno$cia, dzieki
czemu panstwowos¢ Polski szybko sie utwierdzala. Spoteczenistwo
byto gleboko religijne. Owa religijnos¢ miata znamiona formy ry-
tualno-kultowej. Dokonywaly sie takze zmiany w trybie zycia co-
dziennego. Dotyczyly one takze sposobu ubierania sie. Rozwinieto
opieke medyczng, zmieniano zwyczaje zywieniowe Polakow. Wielu
mieszkancow podnosito swoja kondycje fizyczna, co wigzalo sie
rowniez z podkreslaniem roli nowych form wypoczynku. Rozwijala
sie turystyka masowa oraz urbanistyka sportowa. Charaktery-
styczny dla tych czasow byl rozwoj rozrywek: balow, dancingow,
restauracji, basenow, kortow tenisowych, stadionéw itd. Do pel-
nego obrazu Polski okresu miedzywojennego nalezaloby dodaé
jeszcze rozwoj teatru, kina, radia, czasopiSmiennictwa i ksiegarstwa,
poezji, literatury, malarstwa.

Przechodzac do tematyki pedagogicznej, nalezy podkresli¢ do-
konywanie sie prawdziwej rewolucji w o§wiacie. W 1919 roku wy-
dano dekret o powszechnym obowiazku szkolnym, co w duzej
mierze pomoglo rozwiazac problem analfabetyzmu. Dekret ten do-
tyczyt ziem bylego zaboru rosyjskiego, bo na innych terenach obo-
wigzek istnial. Rozwijano szkolnictwo $rednie i gimnazjalne.
Szkolnictwo polskie po 1918 roku cechowal wysoki poziom ksztal-
cenia, co widoczne bylo w rozleglej wiedzy humanistycznej, jezy-
kow obcych oraz znajomoScig Swiata. Rozwijano takze szkolnictwo
zawodowe, ktore ksztalcito fachowcow niezbednych dla potrzeb
odbudowujacego sie panstwa. Powolywano rowniez uczelnie wy-
zsze. W 1918 roku zostal utworzony Katolicki Uniwersytet Lubel-
ski oraz Uniwersytet w Poznaniu i Wilnie. Powstala takze
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Akademia Gornicza w Krakowie oraz Szkola Glowna Gospodar-
stwa Wiejskiego w Warszawie. Niestety Polska miala powazne nie-
dobory kadrowe m.in. w populacji naukowcow, ale po odzyskaniu
przez Polske niepodleglosci wielu wybitnych naukowcow wrocito
z emigracji do kraju. Pod koniec 1939 roku w Polsce funkcjonowaty
32 uczelnie wyzsze, ksztalcace 50 tys. studentow. Poziom ksztalce-
nia na tym etapie charakteryzowat sie wysokim poziomem. Dzieki
rozwojowi szkolnictwa wyzszego rosla rola inteligencji oraz rozwi-
jala sie kultura polska na roznych obszarach tej dzialalnosci’.

Pedagogom z okresu miedzywojennego, przyszlto dziata¢ w
czasach szczegdlnych. Swoj glowny wysitek skoncentrowali na re-
formie edukacji, by poprzez nig odbudowac zniszczony kraj, a mlo-
dziez przygotowac do pracy i zycia w zmieniajacej sie dynamicznie
nowej rzeczywistosci. Starania te dotyczyly takze okreslonego
ideatu wychowania. W czasach 6wczesnych duza sile oddziatywania
miata idea Nowego Wychowania, zapoczatkowana w Europie i Sta-
nach Zjednoczonych.

2. Stan badan, charakterystyka tworczosci, metody wychowania
i nauczania

Podstawe niniejszego opracowania stanowig prace analizowanych
autordw, artykuly interpretujgce idee pedagogiczne i filozoficzne, pis-
miennictwo zwigzane z tematem artykulu®. Pierwsza praca traktujaca
o tworczosci Rowida jest artykul J. Jakubca, ktory ukazat sie po 11
wojnie Swiatowej, ktora dla Rowida skofczyla sie Smiercig w obozie
koncentracyjnym’. Nastepnym artykulem poswieconym tworczosci
autora jest praca E. Inglota®. 11 lat p6zniej na tamach Chowanny uka-

> Tamze, s. 401 in.

4 Inspiracja do napisania niniejszego artykulu o ograniczonej objetosci, stalo sie zapo-
znanie z monstrualnie obszerna monografia prof. Lecha Witkowskiego Przefon dwois-
tosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, praktyka, Krakow 2013,

> Jakubiec J. (1945/46), Dzialalnosé Henryka Rowida, ,Ruch Pedagogiczny”, nr 1-4.

¢ Inglot 1. (1947), Henryk Row:id (1877-1944), , Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, nr 2.
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zala sie rozprawa J. Zborowskiego’. 20 lat po zakonczeniu II wojny
swiatowej w “Ruchu Pedagogicznym” ukazata sie zwiezta monografia
Rowida®. W kolejnych latach ukazywaly sie kolejne interpretacje oraz
rekonstrukcje mysli Rowida, cho¢ niektore z nich sa zbyt naiwne w
swej wewnetrznej hermeneutyce. Nalezy takze w tym miejscu wskazac
na to, ze w wielu obszernych monograficznych analizach o charakte-
rze historycznym, uwzgledniono dorobek Rowida. Tworczosé tego
wybitnego polskiego pedagoga zostala uwzgledniona przez Ludwika
Chmaja’, Wincentego Okonia'’, Kazimierza Sosnickiego'!, Bogdana
Nawroczynskiego'? i Stefana Woloszyna'®. Zamiarem tego opracowa-
nia jest przedstawienie zarysu tworczosci Rowida. Na uwage zastuguja
rowniez opracowania Szumskiego'* oraz Krochmalskiej-Gawrosif-
skiej®. Mozna oczekiwad, ze jeszcze dhugo tworczosé Rowida bedzie
analizowana, poniewaz jego dorobek jest znaczny: 126 artykulow,
przewaznie opublikowanych w Ruchu Pedagogicznym: oraz 12 mono-
grafii. Prace, ktore opublikowal autor, koncentruja sie wokol naste-
pujacych tematdéw: nowe wychowanie, ksztalcenie nauczycieli,
psychologia pedagogiczna, historia wychowania, pedagogika ogolna,
organizacja szkolnictwa oraz recenzje ksigzek'. Z tej krotkiej charak-
terystyki dorobku naukowego Rowida mozna byloby wyciagnaé nie-
uzasadniony wniosek, ze jest on mocno rozproszony, ale kiedy blizej
przyjrzymy sie publikacjom autora, to okaze sie, ze oscyluje on wokot

7 Zborowski J. (1958), Dziatalno$é pedagogiczna H. Rowida, ,Chowanna”, z. 3-4.

8 Czerniewski W. (1965), Henryk Rowid, 12 XI 1877 - 31 VIII 1944, ,Ruch Pedago-
giczny”, nr 5-6.

° Chmaj L. (1962), Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa.

10 Okon W. (1964), Szkoly eksperymentalne w Swiecie 1900-1960, Warszawa.

W Sosnicki K. (1967), Rozwdj pedagogiki zachodnief na przefomie XIX : XX wieku, Warszawa.

12 Nawroczyfski B. (1936), Wspolczesne prady pedagogiczne, Warszawa.

B Woloszyn S. (1964), Dzieje wychowania i mysli pedagogicznes w zarysie, Warszawa.

4 Szumski A. (1977), W walce o postepowq szkole. Rzecz o Henryku Rowidzie, Warszawa.

5 Krochmalska-Gawrosifiska E. (2005), Henryk Rowid — kreator idei pedagogicznych w
Polsce okresu Dwudziestolecia Migdzywojennego, Piotrkdw Trybunalski.

16 Szumski A., dz. cyt., Warszawa, s. 291 n.
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wychowania i ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli, nowoczesnych
metod nauczania oraz historii wychowania.

Henryk Rowid jako pedagog, nauczyciel, administrator i teo-
retyk wychowania, staral sie zreformowac ksztalcenie nauczycieli.
Ma w tym wzgledzie wielkie zastugi. Staral sie rowniez unowoczes-
ni¢ polska szkole, ktora nawigzywalaby do najnowszego Swiato-
wego dorobku humanizmu. W pracach opublikowanych przed I
wojna §wiatowa dominuje trop narodowy i niepodleglo$ciowy, ana-
lizowany podkontem reformy szkolnictwa. Rowid dopominal sie o
narodowy, polski charakter szkoly. Pragnat takze reformy progra-
mow nauczania, ktore nalezalo wzbogacic o tresci z jezyka pol-
skiego i historii. Uwazal, ze edukacja powinna by¢ oparta na
fundamencie polskim. Autor staral sie rowniez przenies¢ na grunt
polski koncepcje i poglady nowego wychowania: oparcie nauczania
i wychowania o wiedze psychologiczna, indywidualizowanie nau-
czania, uznanie wyzszo$ci do§wiadczenia nad werbalizmem.

Zgodnie z kierunkiem nowego wychowania docenial wycho-
wawczg role nauczania. Jako jeden z nielicznych 6wczesnie peda-
gogdw dostrzegal zalety prac recznych oraz edukacji artystycznej.
Uwazal, ze pracom recznym nie powinny przyswieca¢ tylko cele uty-
litarne, ale takze cele wychowawcze. Choc¢ zauwazyl, ze samo wpro-
wadzenie do szkoly prac recznych nie wskazuje na to, ze szkola jest
nowoczesna, ale decydujg o tym stosowane w niej metody naucza-
nia. Wiele uwagi poswiecil nauczaniu jezyka polskiego oraz sztuce
pisania. Na pierwszy plan w tym zakresie Rowid wysunal problem
sporzadzania przez uczniéw wypracowan, ktory zostat szczegdlowo
opracowany w osobnej monografii'’. Ksigzka ta zostala pozytywnie
zrecenzowana przez S. Szobera, w ktorej wskazano, ze Rowid w swej
monografii uwzglednit dokonania nowoczesnej dydaktyki'®.

7 Rowid H. (1920), Z metodyki wypracowan pisemnych (zbiorek wolnych ¢wiczen
dzieci), Lwow — Warszawa.

18 Szober S. (1924), Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoly powszechnej i gim-
nazjalnej, ,Ruch Pedagogiczny”, nr 3-4, s. 82.
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Rowid szczegdlnie zainteresowal sie metodami wychowania,
ktore maja, jego zdaniem, uwzgledniac¢ indywidualnos¢ ucznia oraz
gwarantowaé swobodny rozwdj jednostki. Indywidualnosé czlo-
wieka ksztaltuje sie i doskonali podczas spolecznych kontaktow.
Natomiast do rozwoju spotecznego ucznia dochodzi podczas dzia-
talno$ci w samorzadzie szkolnym, spoldzielni uczniowskiej, kotach
naukowych i sportowych'. Najlepsze rezultaty tego rozwoju daje
samorzad uczniowski, ktory Rowid nazywa gming szkolna. Swoje
zainteresowania naukowe koncentrowal rowniez wokol spraw
zwigzanych z formami organizacyjnymi na lekcji. Jego zdaniem
forma grupowa i zbiorowa rozwija ducha wspotpracy i wspotdzia-
lania®®.

Swoje wypracowane metody nauczania i wychowania wprowa-
dzat w czyn w Panstwowym Pedagogium w Krakowie. Byt redak-
torem ,Ruchu Pedagogicznego” i Chowanny. Opracowal idee
szkoly tworczej, ktorej zalozenia zamieScit w monografii Szkofa
tworcza. Podstawy teoretycine 1 drogi urzeczywistnientia nowey szkoty
(Krakéw 1926, 1929, 1931). Byl reformatorem edukacji polskiej,
ktory starat sie podniesé efektywnosé ksztalcenia oraz przyblizy¢ te
forme dzialalnosci cztowieka do idei humanizmu. Wedlug Kazimie-
rza Szmyda ,,my§] pedagogiczna i koncepcja edukacyjna H. Rowida
to osobliwe sprzezenie jego niezwyczajnej wrazliwosci pedagogicz-
nej i kultury rozumienia sensu wychowania i ksztalcenia tworzacego
osobe ucznia oraz samowychowania, jako integralnego skladnika
tego procesu”?!, Idea edukacji oparta na wyzwalaniu energii twor-
czej wyplywa z doSwiadczenia, jakie autor zdobyl jako nauczyciel

1 Rowid H. (1928), Reforma studiéw nauczycielskich, ,Ruch Pedagogiczny”, nr 2-3, s. 35.

2 Tenze. (1928), Psychologia klasy jako grupy spolecznej, ,Ruch Pedagogiczny” 1928, nr
8,s. 239.

2 Szmyd K. (2012), ,Szkota twércza” Henryka Rowida wobec humanistycznych i alterna-
tywnych koncepeii edukacyjnych, [w:]1 K. Dormus, i in. (red.), Biblioteka wspélczesney
my§li pedagogiczney, t. 1: W kregu dawmnych i wspotczesnych teorii wychowania. Uczeri-
Szkota - Nauczyciel, Krakow, s. 35.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 48 @

48 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 9-10/2017-2018

oraz wykladoweca, ksztalcacy przyszia kadre pedagogiczna miedzy-
wojennej Polski. Rowid mial pelng Swiadomos¢ tego, ze edukacja
na wysokim poziomie bedzie sprzyja¢ wzrostowi gospodarki i spo-
leczenstwa polskiego, ktore podnosilo sie po 123 latach niebytu
niepodleglosciowego. Szkola tworcza, ktorej poswiecil znaczng
cze$¢ swojego dorobku oraz wiele lat pracy naukowej, byla alter-
natywg dla trudnej sytuacji kraju. Rowid uwazal, ze polepszenie sy-
tuacji Polski zalezy takze od odpowiedniej edukacji, ktora
odbuduje elite kulturalng kraju. W pieknych slowach podsumowat
swoja koncepcje szkoly: , Polski nauczyciel wychowa ludzi z cha-
rakterem, dzielnych, wolnych obywateli Rzeczpospolitej, indywi-
dualnosci zdolne do pracy tworczej na polu kultury materialnej i
duchowej, zastepy bojownikow wykuwajacych doskonalsze, wyzsze

formy zycia ludzkiego”?.

3. Mysl pedeutologiczna

Rowid mial takze przemyslenia dotyczace osobowosci nauczy-
ciela, na ktora skladalo sie uspolecznienie. Uczelnie powinny za-
pewni¢ nauczycielom odpowiedni poziom rozwoju. Nauczycieli
okreslal jako budowniczych kraju. Stawial im wiele wymagan m.in.
swiadomosci swoich wartosci, aktywnego czlonka narodu, czlo-
wieka niezaleznego i samodzielnego w dzialaniu. Jednak sformuto-
wania te s3 tak ogdlne, ze z trudem mozna powiedzie¢, co Rowid
mial konkretnie na mysli.

Po przewrocie majowym w 1926 roku Rowid miat chlodny sto-
sunek do koncepcji wychowania panstwowego. Jego zdaniem nau-
czyciel dodatkowo powinien charakteryzowac sie §wiadomoscia
swoich praw i obowigzkow?*. Wskazywal takze na patriotyzm, ale

2 Rowid H, Szkola twércza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia <<szkoly
pracy>>, wyd. 2, Warszawa 1958, s. 398.

B Tenze. (1932), Reforma ustroju szkolnictwa w Rzeczypospolitej Polskiej, ,Ruch Pedago-
giczny”, nr 2, s. 34.
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pragnal, by ta postawa nie byla mylona z szowinizmem i egoizmem
narodowym. Po gruntownym zapoznaniu sie z dzielem Grzegorza
Piramowicza Powinnosci nauczyciela, Rowid stwierdzil, ze nauczy-
ciela powinna cechowaé gleboka milos¢ ojczyzny, ktora miala sie
potwierdzac¢ w czynach, ktore ucielesnialy sie w wychowywaniu
ucznidéw na osoby stuzace i oddane Polsce?.

Zashuga Rowida jest takze uswiadomienie Srodowisku pedago-
gow, ze kultura ma sie sta¢ centralnym pojeciem i kategoriag wycho-
wania, a nie samej pedagogiki kultury. Przywrocil kulturze
nadrzedng wage w procesie wychowania. Uwazal, ze w narodzie
nalezy podwyzsza¢ poziom zycia kulturalnego, a nie na redukowa-
niu roznic indywidualnych?.

Okreslone miejsce w tworczosci Rowida zajmowata psycholo-
gia, ktora zostala opracowana dla potrzeb przyszlych nauczycieli.
W ksiazce Psychologia pedagogiczna Rowid zawarl swoja wizje tejze
psychologii, ktora miala sie sta¢ fundamentem wiedzy przyszlych
nauczycieli. Cho¢ jest to podrecznik do psychologii, autor zamiescit
istotng uwage pedagogiczng, ktora porusza proces ksztalcenia.
Wedtug autora ksztalcenie jest procesem, polegajacym na rozwoju
struktury duchowej czlowieka, asymilowanie sie z warto$ciami za-
wartymi w dobrach kultury?. Proces ten nigdy sie nie zakonczy,
gdyz czlowiek bedzie nieustannie dazy¢ do samorozwoju. Ponadto
autor w swej psychologii okreslit granice, zadania oraz cele tego
procesu. Poszukiwal takze psychologicznych uzasadnief dla no-
wych nurtow pedagogicznych oraz zwigzkdéw miedzy psychologia
a nowymi metodami wychowania i ksztalcenia?’. Ksigzka jest do-
wodem na to, ze autor mial nowoczesne podejscie do ksztalcenia
psychologicznego nauczycieli. Cenne w tej pracy jest to, ze ukazuje

» Tenze. (1946), Podstawy i zasady wychowania, Warszawa, s. 337.
» Tamze, s. 27 in.

2 Tamze,s. 112in.

27 Szumski A., dz. cyt., s. 80 in.
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ona praktyczne zastosowanie wiedzy psychologicznej w pracy dy-
daktyczno-wychowawczej szkoly.

4. Reforma ksztalcenia nauczycieli

Pokazna cze$¢ jego dorobku naukowego Rowida stanowig
prace odnoszace sie do ksztalcenia nauczycieli, ktore obok nowych
pradéw w wychowaniu, stanowily drugi nurt jego najwazniejszych
badan. Uwazal, ze dzieki nowemu wychowaniu spoteczenstwo pol-
skie odbuduje sie i stanie, jak niegdys silne i odporne na wstrzasy
historyczne. Reforme systemu ksztalcenia w odradzajacej sie Polsce
uzaleznial od zmian w ksztalceniu nauczycieli?®. Opracowal w
zwiazku z tym dokladne standardy ksztalcenia nauczycieli, ktore
mialy zagwarantowa¢ wysoki poziom przygotowania kadry peda-
gogicznej na poziomie merytorycznym i metodycznym. Wielka role
w tym wzgledzie odgrywata kadra profesorka, prowadzaca ksztal-
cenie nauczycieli oraz organizacja studiow. W 1912 roku Rowid za-
klada Ruch Pedagogiczny, ktory poczatkowo jest dodatkiem do
Glosu Nauczycielstwa Ludowego 1 na lamach ktorego starat sie
publikowa¢ treSci, nawigzujacego do najnowszego dorobku nau-
kowego $wiata zachodniego oraz podnies¢ godnosé i pozycje spo-
leczna zawodu nauczycielskiego. Na lamach tego czasopisma w
1912 roku ukazala sie po raz pierwszy praca J. W. Dawida O duszy
nauczycielstwa polskiego®. Byt takze redaktorem naczelnym Cho-
wanny, ktora zatozyt w Katowicach w 1933 roku i kierowat nig az
do 1939 roku. Byla to jego reakcja na to, gdy siedzibe redakcji
Ruchu Pedagogicznego przeniesiono do Warszawy a na stanowisko
redaktora naczelnego powolano Marie Grzegorzewska®®. Organi-

2 Rowid H. (1912), O przygotowaniu do zawodu nauczycielskiego, ,Nowe Tory”, t. 11, z.
VI1iVIL, s. 1-32 oraz Rowid H. (1917), Reforma ksztalcenia nauczycieli, Krakow.

» Szumski A., dz. cyt.,s. 1161 n.

30 Okonr W. (1998), ,Szkola twércza” Rowida — miraz czy rzeczywistosé, ,Ruch Pedago-
giczny”, nr 1-2,s. 12.
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zuje takze szereg kursow nauczycielskich, tzw. Uniwersyteckie
Kursy Wakacyjne, podnoszacych ich kulture pedagogiczna. Byly
one organizowane jeszcze w trudnym dla Polski okresie, w czasach
rozbiorow. Owe kursy staly sie potem podstawg do powotania In-
stytutu Pedagogicznego ZNP. Po odzyskaniu przez Polske niepo-
dleglosci, dzieki staraniom uczonego powolano w Krakowie
Panstwowe Kursy Nauczycielskie, a dyrektorem tej placowki zostal
analizowany Henryk Rowid. W p6zniejszym czasie uczony staral
sie podnies¢ wage kursow do rangi uczelni.

W nawigzaniu do reformy ksztalcenia nauczyciela Rowid wska-
zywal takze na zmiane treSci nauczania, ktdre powinny sie opierac
na idei demokracji, ,wspoldziatania i wspolpracy, wspolzycia na-
rodow, opartego na porozumieniu i wzajemnym poszanowaniu
prawa kazdej indywidualnosci osobniczej, spolecznej i narodo-
wej 3!, Poza tym autor uwaza, ze ,najwazniejsza kwalifikacja nau-
czyciela jest gteboka znajomos§¢ psychiki dziecka, umiejetnosé
stosowania celowych §rodkow i sposobow wychowania, samodziel-
no$¢ w stosowaniu metod nauczania”??, Uwazat takze, iz program
ksztalcenia nauczycieli powinien by¢ przepojony duchem nowego
wychowania, a od nauczyciela zalezy bardzo wiele, a przede wszyst-
kim funkcjonowanie placowki szkolnej, w ktorej dokonuje sie prze-
obrazanie osobowosci uczniow, ktora ksztattowana jest dla potrzeb
ogodlnospolecznych. Wiele miejsca Rowid poswiecil takze samo-
dzielnoSci nauczyciela, ktora rozumiat jako niezaleznos¢ od systemu
politycznego w tym od dwczesnej sanacyji®.

>t Rowid H. (1921), Wspdlczesne prady w dziedzinie ksztatcenia nauczycieli szkét powszech-
nych, ,Rocznik Pedagogiczny” 1921, t. 1, s. 54.

*2 Tenze. (1922), O ksztatceniu nauczycieli szkét powszechnych. Uwagi o ministerialnym
programie nauki w paristwowych seminariach nauczycielskich, ,Ruch Pedagogiczny”, nr
3-4,s.551n.

33 Tenze. (1928), Reforma studiow nauczycielskich. (Zjazd cxlonkéw Sekcyi Ksztatcenia Nau-
czyciel), ,Ruch Pedagogiczny”, nr 2-3, s. 85.
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5. Szkola tworcza

Szkola stala sie kolejnym tematem, w ramach ktorego prowadzit
badania. Jest takze autorem idei szkoly tworczej. Fundamentem
filozoficznym tak pojetej szkoly staly sie prace J. M. Hoene-Wron-
skiego oraz B. F. Trentowskiego. Sam autor ujal to nastepujaco: , W
budowaniu naszej szkoly — szkoly tworczej — przySwiecaé nam
winny idealy pedagogiczne Hoene-Wronskiego i Trentowskiego, tj.
ideal cztowieka zdolnego do ciaglego doskonalenia sie duchowego
i czlowieka tworczego™*. Obaj stwierdzali, ze w czlowieku umiesz-
czony jest potencjal tworczy. Rowid uwazal, ze kazdy czlowiek jest
zdolny do czynu i pracy tworczej. Jego wizja edukacji oscyluje
wokol idei Trentowskiego, dla ktorego ksztalcenie musi mie¢ cha-
rakter narodowy, personalistyczny i patriotyczny, w zwigzku z tym
mozna domniemywad, ze podobnie uwazal Rowid, dla ktorego
Chowanna byta dzielem klasycznej pedagogiki czynu. Jak wskazuje
Sztobryn, fundamentem filozoficznym szkoly tworczej tworzy tzw.
yrealny” idealizm®. Istota wychowania w szkole tworczej byta ewo-
lucja ludzkosci, ktorg rozumial jako przechodzenie na coraz wyzszy
stopien rozwoju ludzkosci, stanowigcy ostateczny cel wychowania.
Ta energia tworcza, ktora istnieje wewnatrz kazdego czlowieka wy-
maga zaktywizowania poprzez odrodzenie duchowe, doskonalenie
siebie, samoksztalcenie. Jego wizja antropologiczna, zawarta w idei
szkoly tworczej podkreslata rowniez zdolnosé czlowieka nie tylko
do pracy tworczej, ale natura czlowieka jest wszelka dzialalnosé,
czyn, aktywnos$¢. Istota tak rozumianej szkoly tworczej jest ewolucja
ludzkosci, lecz nie w kontekscie teorii Darwina, ale historiozofii
Hoene-Wronskiego. Celem ostatecznym ludzkoSci jest ,,stworzenie

 Tenze. (1926), Szkola twércza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia <<szkoly
pracy>>, Krakow, s. 151.

% Sztobryn S. (2012), Filozofia twérczej edukaciz, [w:] K. Dormus, i in. (red.), Biblioteka
wspblezesnes mysli pedagogiciney, t. 1.: W kregu dawnych i wspélezesnych teorii wycho-
wania. Uczern-Szkola - Nauczyciel, Krakow, s. 27.
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sie wlasne”. Uwazal, Ze ten cel, ktory jest takze celem wychowania,
za mozliwy do osiagniecia, jesli czlowiek zaktywizuje swoja energie
tworcza. Jego idea szkoly tworczej jest gleboko osadzona w pogla-
dach filozoficzno-pedagogicznych Hoene-Wronskiego i Trentow-
skiego, ale sam Rowid niezbyt mocno zaglebit sie w ich poglady. W
kwestii celow wychowania nalezy doda¢, ze autor ich fundamentu
upatrywal w filozofii. Rowniez z zalozen socjologicznych Rowid
wysnuwa wnioski dla procesu wychowania. Z procesu wychowania
powinien zosta¢ usuniety egoizm oraz wszelkie antagonizmy*°.

Zapewne Rowid, opracowujac swoja koncepcje szkoly tworcze;j,
zapoznal sie z pracami polskich zagranicznych pedagogow, ktore
zostaly przetlumaczone na jezyk polski. Mam tu na mysli takie po-
zycje monograficzne jak: L. Zarzycki, Szkola pracy. Pojecie i gtéwne
zadania (1921), B. Nawroczynski, Uczer: i klasa (1923), . Ostrow-
ski, Zywa szkota. Zarys organizacyjny i metodyczny przyszlej szkoly
Sredniej (1927), S. Hessen, Podstawy pedagogiki (1923), G. Kers-
chensteiner, Pojecie szkoly pracy (1926), ]J. Dewey, Szkola i dziecko
(1929). Na pewno Rowid z tymi pracami sie zapoznal, ktore w kon-
sekwencji zainspirowaly go do rozwiniecia jego wizji szkoly.

Rowid, opracowujac koncepcje szkoly tworczej, staral sie, aby
byta ona na miare wspodlczesnosci, nowoczesna, ktora bedzie row-
niez odpowiadac aspiracjom odbudowujacej sie Polski. Swoja wizje
przeciwstawial szkole tradycyjnej, w ktorej stosowano przestarzale
metody nauczania i w zwigzku z tym efektywnos¢ szkoly tworczej
miala by¢ wyzsza. Uwazal, Ze jego szkola od tradycyjnej rozni sie
takze tym, Ze nauczyciele posiadaja talent pedagogiczny, a szkola
posiada odpowiednie warunki materialne oraz jest bardzo dobrze
wyposazona. Fundamentem funkcjonowania tejze szkoly staly sie
najnowsze wyniki badaf z socjologii, psychologii, filozofii, oraz
pedagogiki’’.

*¢ Rowid H. (1957), Podstawy i zasady wychowania, Warszawa, s. 62 i 206-209.
37 Okon W, ,Szkola tworcza”.. ., dz. cyt., s. 15.
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Szkole mozna nazwal tworcza, zdaniem Rowida, dopiero
wtedy, gdy edukacja ukierunkowana jest na doskonalenie siebie sa-
mego, zdobywanie wysokich wartosci. Edukacja tworcza nie polega
na tym, aby nasaczy¢ umyst ucznia jedynie wiadomoSciami, ale
takze zanurzy¢ jego byt edukacyjny takze w wartoSciach. W prze-
ciwnym wypadku edukacja zostanie zredukowana do czynnosci
czysto mechanicznej i metodycznej. Podczas, gdy charakter ksztal-
cenia autor rozszerzyl o aspekt aksjologiczny®®. Wpisuje sie to w
obszar personalizmu, nurtu filozoficznego, majacego obecnie wielki
wplyw na ksztaltowanie nowego rozumienia wychowania czto-
wieka. Personalizm stanowil dla Rowida charakterystyczny rys dla
jego tworczosci naukowej. Poszukiwal Zrodel wspolczesnego per-
sonalizmu zorientowanego na chrzescijafistwo.

6. Kultura — osobowosé¢

Sam Rowid dostrzegal w czasach sobie wspolczesnych, ze
obecna kultura charakteryzuje sie odczlowieczeniem. Na firma-
mencie historii coraz mocniej swa obecnos¢ zaznaczal faszyzm i ko-
munizm, ktore mialy ogromng site niszczenia godnosci i wolnosci
czlowieka. Autor postulowal, aby edukacja, w tym edukacja twor-
cza, zostala oparta na fundamencie humanizmu, ugruntowanego
na kulturze chrzescijanskiej. Uwazal, Ze tworzenie sie ideatow pe-
dagogicznych sa konsekwencja istnienia religii i filozofii.

Inne wazne zagadnienie, jakim zajmowat sie Rowid, dotyczylo
kultury, ktora jest zrodlem okreslonej aksjologii. W swej monografii
Mtodziez wspélczesna w swietle wlasnej opinii. Uwagi o kulturze
miodziety szkot Srednich zawarl istotny wniosek z badaf, przepro-
wadzonych wérdd mlodziezy szkot Srednich, ze ich postawy wyni-
kaja z sytuacji wychowawczych, sta warzonych przez nauczycieli
i srodowisko rodzinne. Ponadto zauwazyl, Ze sytuacja wychowaw-
cza w Owczesnej Polsce charakteryzuje sie podmiotowym trakto-

’8 Rowid H., Podstawy... dz. cyt., s. 105,
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waniem dzieci i mlodziezy, uznajac ich godnos¢ oraz zainteresowa-
nia za rOwnie istotne co godnos¢ i zainteresowania dorostych. Naj-
istotniejszym celem wychowania, analizowanym z punktu widzenia
pedagogiki spolecznej, zdaniem Rowida, polega na rozwinieciu oso-
bowosci uspolecznionej, wolnej, ,,swiadomej swych praw i obo-
wigzkow oraz zdolnej do pracy produktywnej i tworczej”?’.

Wiele uwagi Rowid poswiecit osobowosci. Wedtug stanowiska,
ktore sam wypracowal, w osobowosci laczg sie elementy obiek-
tywne i subiektywne, indywidualne i ponadindywidualne, ktore
tworza harmonijng calos¢. Autor zgadzat sie z nurtem Nowego Wy-
chowania, ze osobowo§¢ posiada umiejetnosé¢ autokreowania wias-
nej osoby®. W tym zakresie Rowid doszed! to tych samych
whioskow co Trentowski. Ponadto osobowos¢ ma takze mie¢ cha-
rakter tworczy. W tym wzgledzie od Wronskiego przejat mysl, ze
czlowiek w procesie wychowania ma by¢ aktywnym podmiotem,
reagujacym na bodzce, a jednym z elementdw tego reagowania jest
wystepowanie procesu interioryzacji wartoSci*.

7. Podsumowanie
Analizujac caly dorobek naukowy Rowida mozna pokusi¢ sie o
pewne uogdlnienia i podsumowania:
— czlowieka mozna wychowaé, zmienic i wykreowac wedhug idei
Nowego Wychowania,
— czlowiek jest zdolny do autokreaciji,
— kazda jednostka ludzka ma potencjal tworczy,
— Swiat kultury jest istotnym elementem edukacji,
— wartoSci, wystepujace w procesie wychowania maja charakter
subiektywny,

% Tenze, Mlodziez wspdlczesna w Swietle wlasnes opinii. Uwagi o kulturze mlodziezy szkot
Srednich, (1936), Krakow, s. 33.

40 Tamze, s. 535.

# Sztobryn S, dz. cyt., s. 31.
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— idee pedagogiczne nie mogg istnie¢ bez mentalnego powigza-
nia z koncepcjami filozoficznymi*,

Cala praca Rowida koncentrowala sie w zasadzie na trzech ce-
lach: organizacyjnym (kierowanie krakowska szkota pedagogiczna,
prowadzenie wakacyjnych Kurséw Uniwersyteckich); redakcyjnym
(redaktor naczelny Ruchu Pedagogicznego w latach 1918-1933 oraz
Chowanny w latach 1934-1939); wlasnej tworczosci pisarskiej®.

W pogladach pedagogicznych Rowida pojecia takie jak: ksztal-
cenie, warto$ci, wychowanie, edukacja, tworczosé, wolnosé, god-
nos¢, osobowos¢ sa wzajemnie powigzane i nie jest to wynikiem
przypadkowego polaczenia, ale rezultatem dojrzalej i przemyslanej
wizji pedagogiki. Zdaniem Szumskiego ,charakterystyczne w po-
gladach Rowida jest jego stopniowe przechodzenie od akcentowa-
nia praw jednostki do swobodnego rozwoju — do pojecia
osobowosci uspolecznionej, ktora swoj rozwdj wigze z rozwojem
spoleczefistwa”*. Autor podkreslal znaczenie intelektualizmu,
ktore ma wielkie znaczenie w rozwoju intelektualnym ucznia oraz
w jego wszechstronnym wychowaniu, tak, by osiagna¢ cel, jakim
jest osobowos¢ tworcza. Cale swoje zycie zawodowe poswiecit ana-
lizowaniu nurtu nowego wychowania i zaadaptowaniu go dla po-
trzeb odbudowania pafnstwa polskiego. W nowym wychowaniu
Rowid szukal idealu wychowania, ktory zagwarantuje jednostke
uspoleczniona, rozwinieta intelektualnie, aksjologicznie i estetycz-
nie. Autorowi udalo sie wyry¢ w §wiadomosci dwczesnie zyjacych
Polakéw mysl, ze wymaganiom nowego wychowania oraz zmienia-
jacej sie sytuacji geopolitycznej kraju bedzie mogl tylko nauczyciel,
ktory bedzie sie charakteryzowat wysokimi kwalifikacjami intelek-

# Tamze, s. 25.

® Hulewicz J. (1957), Henryk Rowid (1871-1944), [w:]1 H. Rowid, Podstawy i zasady wy-
chowania, Warszawa, s. 12.

# Szumski A., dz. cyt., s. 104.
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tualnymi i moralnymi. Nauczyciel miat sie sta¢ jednym z motordw,
ktory bedzie dokonywac zmian spolecznych.

Dazyt do rozwoju polskiego szkolnictwa, ktore miato wplynac
na rozwoj polskiego spoleczefistwa. Zakres zainteresowan nauko-
wych byt obszerny, jednakze jego wypowiedzi mialy charakter kom-
petentny i byt zaznajomiony z najnowsza Swiatowa humanistyczng
literaturg naukowa. Jego zamyslem bylo uczyni¢ z nauczyciela naj-
lepiej wyksztalconego czlonka spoleczenstwa. Glos, ktory zabieral
zwlaszcza w sprawie reformy edukacji oraz zmian w ksztalceniu
nauczycieli, charakteryzowat sie przenikliwoscia i trafnoscia. Wiele
watkow badawczych, ktore podjal Rowid sa nadal poddawane ana-
lizie empirycznej. Jego najwazniejsza idea byto uksztaltowaé czlo-
wieka, poprzez edukacje, ktory nie tylko bedzie stale sie rozwijal,
ale rowniez bedzie bral odpowiedzialnos¢ za kierunek rozwoju na-
rodu, ojczyzny. Ludzie powinni zblizy¢ sie do siebie, by poprzez
wspoldzialanie uczyni¢ swiat lepszym, dobrym. Jego poglady pe-
dagogiczne sa dowodem na to, ze prawidlowo odczytal hasta No-
wego Wychowania®.
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OUTLINE OF HENRYK ROWID’S PEDAGOGICAL
THOUGHT

Summary

The article discusses the pedagogical thought of Henryk Rowid.
In his academic work, he has focused on the reform of teacher
training after Poland regained its independence. He has also de-
veloped the creative concept of the school. He aimed at the devel-
opment of Polish schools which have a great influence on the
development of Polish society. The scope of his scientific interests
was broad, but his comments were informed and reflected the latest
global humanistic scientific literature. His intention was to create
the best educated teacher possible.

Keywords: Henryk Rowid, teaching methods, methods of up-
bringing, education, Pedeutology, education reform, school cre-
ative.
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Jacek Siewiora”

PEDAGOGY OF ST. ADAM CHMIELOWSKI.
SKETCH FOR THE OCCASION OF BROTHER
ALBERT’S YEAR

1. Sensitivity — empathy — love. 2. By his own example. 3. Prayer, art and

work as educational measures. 4. Conclusion

Introduction

If pedagogy is understood as a system of teachings about the
upbringing, essence, purpose, content, methods, means and forms
of organization of educational processes, which means — theory,
then, of course, speaking of the , Brother Albert’s pedagogy” would
be inappropriate. However, when the pedagogy is understood as
a tool dedicated to care for a child during its maturation in human
personhood, then such a concept is utmost appropriate. For
Brother Albert, the fight against moral and material misery was in
fact a struggle of salvaging the human dignity of those who, for var-
ious reasons, found themselves beyond the “margins” of society.
He did not create pedagogical theories, but instead, with all of his
life, proved how important were, those people in which others
struggled to see humanity. Therefore, at the foundation of his ped-
agogy lies the love that made him become brother of a disinherited,
when — as he wrote to his family — , obiit Adamus Chmielowski,

“ Ks. dr hab., Malopolska Wyzsza Szkola Ekonomiczna w Tarnowie, e-mail: jasiew@po-
czta.fm
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natusest frater Albertus”!. The wholehearted dedication of Adam
Chmielowski to the homeless service dates back to November 1,
1888, when he signed an agreement with the Cracow Magistrate
about taking the care of the city’s homeless shelter in Cracow at 21
Piekarska St. Brother Albert devoted, in total, the major part of his
life for homeless care and assistance?. On the occasion of the year
of Brother Albert, announced by the Polish Parliament and the
Polish Episcopate, it seems reasonable to apply pedagogical per-
spective in pondering Brother’s Albert life.

Looking for the main features to sketch the outlines of his ped-
agogy, one can, undoubtedly, point to three elements. And they are:
sensitivity to another person, personal example and labor.

Keyword: education, personal example, love, commitment

1. Sensitivity — empathy — love
The educator often faces complex situations related to the het-
erogeneity of the lives of his pupils. Such a condition creates a de-
mand for educator to make an attempt to understand the reasons
why the children engage in inappropriate behavior. In the peda-
gogical literature, authors tend to recognize several stages of the
educator’s activity, necessary to solve pupil’s problems.
— Diagnostic stage — recognition of the problems of the pupil,
raising awareness of their meaning and the desire to solve them;

! There are some inconsistencies as to the date of this event and so Fr. Lewandowski in
an unprinted biography of Br. Albert, p. 135, provides the date of grating Albert a habit
on August 25, 1886. According to the account of the Elder of Congregation of the Sisters
of the Albertines, Sr. Helena Wilkolek (told by Albert himself), the above act took place
on August 25, 1887. Fr. Michalski (Brother Albert, Krakow 1946, p. 110) also mentions
the year 1887 of granting of the tertiary habit. http://naszaprzeszlosc.pl/files/tom-
021_01.pdf, (date of access 09/11/2017).

2 T. Gumula, Poczgtki pomocy bexdomnym w Galicji w dzialalnosci Adama Chmielow-
skiego - Sw. Brata Alberta (1845-1916), ,Studia Pedagogiczne Akademii Swigtokrzy-
skiej”, vol. 14, Kielce 2003, p. 303.
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— Searching stage — searching for the causes of problems and
ways of solving them;

— Design stage — building the relevant relationship between the
educator and the pupil;

— Activity stage — a complementary activity of the educator and
the pupil;

— Reflection stage — analysis of activities carried out jointly, and
discussion of the results obtained’.

Therefore, it can be concluded that the objectivity of the edu-
cator is a key and indispensable tool for overcoming obstacles in
the process of upbringing. Thus, there is a profound necessity to
train the educators, both in the awareness of the factual image of
the pupil, and simultaneously, in a proper understanding of pupil’s
freedom and independence. This is a necessary condition so that
the relationship between the educator and the pupil would not to
be based only on emotions. An example of such an attitude was
left by Saint. Brother Albert, who differentwanted both to be free
and continue to be himself. His intentions were fulfilled, but he re-
mained “among”, “in between” and above all “with” the poor and
the needy. The philosophy of dialogue, a peculiar foundation of the
pedagogy of the meeting, carries the notion that the other person
is the Other, someone absolutely different*, heterogeneous, incom-
prehensible, because of his extraneousness. The Other in its radical
separateness is another factual reality, not a formal one’. This sep-
arateness is absolute, because the person, while remaining close, is,
at the same time, completely transcendent. The Other person is an
alien, a someone who disrupts my feeling “at home”, disintegrates

>See T.P. Cjuman, Socjal’ no-pedagogiczna pidtrymka ditej ta molodi, w: Socjal’na pedago-
gika, red. O.V. Bezpal’ko, Akademvydav, Kyiv 2014, pp. 111-112.

4See E. Levinas, Calo$¢ i nieskoriczonosé, Warszawa 1998, p. 26.

>Ibid. p. 25
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the synoptic and totalizing integrity of Everything being uniform®.
For the educator the otherness of the pupil should not to be re-
garded as a threat, but as a challenge. In addition to this, the edu-
cator also has to be aware that the pupils perceive him as the other,
and it should not disturb him. This was the case with Saint Brother
Albert. His otherness did not cause the anxiety, did not threaten
the identity of people, did not cause neither disagreement nor ha-
tred. It was creative otherness, itsinfluence affecting the whole per-
son: soul and body; mind, will and heart’. This could be
accomplished because he perceived his fellow man through the per-
spective of God’s love. Adam Chmielowski began his service
among the poorest people in Krakow by organizing care for aban-
doned youth. Fr. Cz. Lewandowski wrote: ,,In Krakow, Br. Albert
first met homeless boys, who had no care, were brought up in the
midst of the city scum, wander around the city in the daytime, and,
especially during the winter months, dwelled in the suburban bur-
rows or in city homeless shelters, soaking in depravity and foul ex-
ample. After but a short time the Servant of God won the hearts of
this feral youth with pleasant conversation, interest and compassion
over their misery, so that they began to come to his meager apart-
ment and enjoy his hospitality”%.

Homelessness of children and young people is an indicator of
the condition of society. Unfortunately, the youngest, as the weakest
social group, bear the first effects of negative changes in the areas
of family, economic or educational life. The burden of these

See J. Gara, Pedagogiczne implikacie filozofii dialogu, Krakow 2008, p. 86.

"P.A. Dydycz, Pastoral letter ,Badimy dobrzy jak chleb” nfor the 150th anniversary of the
birth of Saint. Brother Albert, Drohiczyn, on September 3, 1995, in: Bp Pacyfik Antoni
Dydycz, Wy jestescie moim listem... in: Ibid., Pastoral Letters 1994-2009, Drohiczyn 2010,
bttp://www.opoka.org.pl/bibliotea/W/WE/dydycz/listypast_03091995.html, (date of
access. 28.10.2017).

8 Cz. Lewandowski, Braz Albert, Krakow 1927, cyt. by: R.B. Siwiec, Sw. Braz Albert, Kra-
kow 2011, p. 175.
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changes is particularly destructive to the quality of life of the
youngest, as it disturbs the proper rhythm of their development,
depriving them not only of food, shelter, care, but an essential sense
of security. In this respect, the mechanisms that guide the lives of
neglected children, both in times of Br. Albert, and today, are sub-
stantially similar. Street children with whom St. Albert met were
largely a victims of personal dramas or helplessness of their parents.
Additionally, in that time Poland remained under the foreign oc-
cupation which deeply affected social policies. Deprived of the abil-
ity to satisfy basic needs in a proper way, they were prone to engage
in destructive activities, subjecting themselves to more or less or-
ganized demoralization. From a historical perspective, especially
striking was, profound in St. Albert times, lack of systemically im-
plemented initiatives that would allow the acquisition of social
competencies (through learning and exercises) that would deter-
mine the formation of right personality ideals and goal. The subject
literature distinguishes a three groups, of the most common and
common goals of upbringing:

— The first group describes a set of competencies, which has
been known since ancient times as the ideal of intellectual
training. They are sometimes referred to as basic instructions,
which describe the ideal of the functioning of psychic instru-
ments that help with orientation and action (e.g. the ability to
observe, think and want).

— The second group of permanent and universal goals of up-
bringing, are contained in the broad concept of self-discipline.
It is assumed that self-discipline and self-motivating attitudes
are widely regarded as goals of upbringing.

— The third group of permanent and universal goals of upbring-

» o«

ing can be characterized briefly as “social skills”, “social com-

petence” or “capability of pro-social behavior™.

?See W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika, Krakow 2008, pp. 68-69.
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Violation, or more often, the deprivation of the opportunity to
participate in a properly conducted upbringing process, results in
shaping attitudes that contradict the goals of upbringing. Authors
analyzing the St. Albert’s work indicate that for many young people
from his times, the excess of free time, which could not be spent
engaging learning or working, created the opportunity to look for
groups of colleagues, usually with criminal background, which re-
sulted in complete detachment from the binding moral or social
norms. It should be noted that people who have not experienced
a sense of security, tend to treat the states of uncertainty, which they
experience, as an unavoidable necessity of life, and, neglect the ef-
forts to ensure protection for the future. It is typical for such a cat-
egory of people only in terms of the today and the present time.
Growing up with such a consciousness, the young man acquires
the conviction of his own weakness, vulnerability and helplessness
towards the surrounding reality. It results in constant anxiety and
a sense of danger, loneliness, lack of support, fear of tomorrow and
of the unknown. In the face of all these traumatizing pathologies
of personality experienced by neglected children Saint. Br. Albert
had to employ a specific countermeasures, based on the pedagog-
ical methodology. The first decision he made towards “street chil-
dren”, constituting a fairly significant percentage of inhabitants of
homeless shelters, was to allocate them in separate residences, be-
cause company of homeless adults had demoralizing influence!®.

2. By his own example

The literature on the subject describes the existence of so called
identification-oriented relationships that operate on the basis of
the identification mechanism. Comparing oneself to others, the de-
sire to catch up accompanies the development process, and during
adolescence, the young person tends to particularly intensely seek

R B. Siwiec, Sw. Brat Albert..., p. 172.
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for like-minded company. However, the most popular desires,
tastes or interests do not always tend to be decent from the moral
point of view!!. Such a young people met Brother Albert while run-
ning his institutions. He decided that in his care centers the peda-
gogical influence would utilize this desire for identification so that
the brothers and sisters mainly taught their pupils by their own
good example. This principle was implemented according to the
instructions of Br. Albert in an atmosphere of kindness, respect and
recognition of the fellow man’s personhood, supporting the multi-
lateral development of the pupil and his dignity'2. Br. Albert’s serv-
ice to fellow men took the shape of the apostolate of example and
testimony. Simultaneously, it was devoid of exaltation or naivety,
and, as Bp Smolenski noted, St. Br. Albert, with a great sense of
the true moral needs of his surroundings, was able to make use all
the means of the apostolic influence available. The apostolate of
presence, based on the participation on the lives of the poorest peo-
ple, became a sign of Christ’s presence in the modern world. This
idea Saint Albert expressed in the following words: ,Brothers
would work with the people in the field, giving them an example
of conscientiousness and piety. In order for this to happen, one
would have to learnhow to live as the poorest peasant as possible,
eat what he would, unite with these people altogether”?. The start-
ing point of his involvement in the life of the pupils was an unusual
resolution to join the poor and the rejected people. This decision
took formal form in the contract signed by Br. Albert with the mu-
nicipality of the city of Cracow, in which he obliged to undertake
specific actions for the pupils'*. This decision was motivated by the

WILD. Bech, Psychologiczni dierela wychownoji majsternosti, Kyiv 2009, p. 158.

12 R B. Siwiec, Sw. Brat Albert...., p. 172.

B By: K. Michalski, Brat Albert..., p. 194.

Y Pisma Adama Chmielowskiego ($w. Brata Alberta) 1845-1926), ed. S. A. Faron, wyd. 11,
Krakéw 2004, pp. 211-212, ,Agreement with the Municipality of Cracow, Cracow, 1



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 68 @

68 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 9-10/2017-2018

will to share fate with the needy and to provide a practical example
of how, in conditions of helpless misery, retain human dignity, or
even to discover, salvage and affirm it"”. The priority of Saint Al-
bert’s was, therefore, a devotion to be with people whom the soci-
ety, at the time, abandoned. At all costs he desired to defend human
dignity in them. Only supernatural love, surpassing earthly, human
logic'®, dedicated solely to help others could motivated him to
make such choices.
The process of perfecting a personhood, in the literature, is de-
scribed as the result of the influence of three factors:
— internal psychological factors related to the subject’s person-
ality traits, motivational factors and personal potential;
— external, environmental factors, consisting of the one’s imme-
diate environment, providing patterns of specific attitudes
with which a person may tend to identify;

November 1888 1. Brother Albert III of the Order of Saint. Francis obliges to: a) reside
constantly during the day and at night in the district’s homeless shelter by himself or
one of his companions; b) strive to satisfy the hunger of the poor in the district’s home-
less shelter and give at least once a day warm food to the poor, who can not earn, and
deserve help; c) seek, as much as possible, work for the poor who are able to work;
d) to seek dress for the poor, if such a public charity can be obtained; e) raise funds
successively in various streets and collect raw victuals, cooked food and old clothing;
f) purchase a horse and a cart for the above purpose; g) the whole amount of clothing
provided, which he did not use for his poor, pass to the city magistrate for distribution
to other poor people; h) provide health surveillance, neatness of body and clothing of
the poor and maintain order in the shelter room; i) arrange a brick kitchen in the storage
compartment and provide it with dishes required for cooking and distribution of food
for 100 people; k) provide the necessary coal for cooking and heating, and kerosene
for lighting premises of the shelter; 1) take on the own management of repairs needed
in the premises and inventory, and will try to replace damaged inventory items; 1) look
after the inventory of the shelter and ensure that the items are not destroyed; m) return
the inventory to the municipality of Krakow after the termination of this contract; n)
provide the municipality of Krakow with annual report of his activities in the shelter
and of the state of poor”.
1R B. Siwiec, Sw. Brat Albert..., p. 8.
16K, Panus, Dostrzegl w nedzarzu piekno Boiego obrazu..., p. 190.
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— deliberately applied developmental pressures, referred to as
the process of social education!.

These elements can be observed in the principles of the alber-
tine pedagogical activity. Nevertheless, the means of care for chil-
dren, youth, and the ministry among adults, can be summarized in
one word — “Serviam”, meaning — I desire, I want, I am going serve.
The meaning of this expression reflects in several premises imple-
mented in the albertine care and educational activity:

— serve to provide a child, experiencing the spiritual fate of re-
jection, with environment of the family home, to provide an-
chorage in tradition, faith and moral values;

—serve to educate for service to God, man, homeland and so-
ciety, to take responsibility, in various aspects of human ex-
istence, for oneself and others;

—serve to help the young man in the comprehensive develop-
ment of intellectual talents, interests and personality;

— serve to prepare young people for independent functioning,
work and diligence;

— serve, as much as [ am able to, to the best of my knowledge,
my preparation and insight;

— serve to educate, by own example of service, for the ministry ',

3. Prayer, art and work as educational measures

The process of getting out of poverty Br. Albert based on foun-
dations that can be summarized in three prayers, art and work. In
educational centers, created in accordance with his recommenda-
tion, personnel tried to provide abandoned children with the at-
mosphere of warmth and friendliness of a family home, which they

17See. N.V. Zymivec, Rozvytok osobystisnogo potencialu y procesisocial’no-pedagogiczno-
tidiajal’ nosti, w: Socjal'na pedagogika. .., red. O.V. Bezpal’ko, p. 82.
18R B. Siwiec, Sw. Brat Albert..., p. 184.
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never knew, or were brutally deprived of it. Children and youth in
the shelter had their daily schedule, according to which the educa-
tional program was implemented".

The first foundation of escaping from neglect was the perfection
through prayer, for that Br. Albert was deeply convinced that only
a spiritually healthy person could strive for his future responsibly.
He believed that , daily work by the obligations of the position can
possess the values of prayer, virtue and example, when we work ac-
cording to God’s will for us to work for the bread he offers us”?,
Thus, it can be pointed out that the factor integrating the prayer
and work, according to Br. Albert, is the wholehearted service for
the God’s will. Thus, it can be pointed out that the factor integrat-
ing the prayer and work, according to Br. Albert, is the whole-
hearted service for the God’s will. According to Bp. Smoleniski the
spirituality of Brother Albert is distinguished by a combination of
deep, contemplative prayer with the selfless service for the needy.
In order for this to happen, in the formation of the spiritual life of
his brothers and sisters, he taught them how to combine a desire
for the deepest union with God achievable in contemplation with
the predilection for the most ordinary practices; oral prayers, rosary
or tertiary prayers. He stated that God’s gift of a clerical life re-
quires from the human selfless fidelity to all available means of
communing with God. In practice, it consisted of establishing a
tradition of annual, temporary hermitage practice for brothers and
sisters, and the care to, despite even the physical and mental ex-
haustion, stand up to the challenges®.

Desiring to encourage those for whom he felt responsible, he
said ,as the prayer is so is the perfection, as prayer was, such a

YR.B. Siwiec, Sw. Brat Albert..., p. 176.

2 http://swhratalbert2017.pl/wp-content/uploads/2016/12/mysli-brata-alberta.pdf, (date
of access. 08.11.2017).

21St. Smolenski, Cechy charakterystyczne duchowosci Brata Alberta, w: Chrzescijanie, red.
B. Bejze, t. 1, Warszawa 1974, p. 128.
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whole day is going to be. Unavailingly we attempt to proceed by
other means, other practices, other way. Prayer is essential for the
conversion of souls. Without prayer, it is impossible to prevail in
vocation”??, It is worth noting that the awareness of God’s love was
for Br. Albert the core of his inner life, lacing his spirituality with a
characteristic features of trust and cheerfulness. The guiding idea
of the life of the St. Albert was the grateful response to the God’s
love revealed in Jesus Christ. Confirmation of this attitude may be
found in the Retreat Notebook, where he wrote ,,Could I refuse
Lord Jesus anything, for he suffered and was crucified for me?”?,

All this caused that Br. Albert consistently sought to fulfill the
spiritual needs of the poor. Due to the hardships in establishing fa-
cilities and ambiguous status of the homeless shelters, in the early
years of his ministry he did not organize chapels there. He opened
the first chapel for the poor in a shelter in 1894 at Krakowska 43
St., after the locating of the brothers’ community in the same build-
ing. From that moment, the systematic availability of the sacra-
ments could be organized. For the pupils, retreats were regularly
organized, the catechism was taught and prayers were prayed to-
gether®,

The second foundation of education undertaken by the alber-
tinian institutions in a later period was the opening to the world of
art. Even then, it was understood that culture combines ethics, the
attitude determined by moral values and knowledge, with cognition
and learning. Hence the cultural education in the albertine estab-
lishments, according to the assumptions of Br. Albert, was intended
to enrich the nature of young people. This approach is widely ac-
cepted in the pedagogical literature. Especially appreciated is the

22 http://swbratalbert2017.pl/wp-content/uploads/2016/12/mysli-brata-alberta.pdf, (date
of access. 30.10.2017).

» A. Chmielewski, Pisma, vol. 21, Krakéw 1965, p. 188.

2 K. Panus, Dostrzegl w nedzarzu pigkno Bozego obrazu..., p. 194.
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role of aesthetic education, understood as activities aimed at shap-
ing the ability to perceive and transform reality in accordance with
the canons of beauty?”. The ultimate goal of aesthetic education is
to achieve a high level of aesthetic culture of pupils, and it is real-
ized by the formation of aesthetic awareness in them, which is why
it is believed that the main tasks of aesthetic education include:

— formation of aesthetic concepts, views, beliefs, ability to un-
derstand beauty, proper assessment of facts, phenomena,
processes in the field of culture;

— training the aesthetic feelings, the ability to enjoy beauty in
the surrounding reality and art;

— shaping the need and ability to create beautiful life and art
based on developing one’s own creative abilities, gaining
knowledge and practical skills in a specific form of art®®.

Analysis of educational activities carried out on the recommen-
dation of Br. Albert indicates that he was convinced of the need
for comprehensive, including aesthetic and physical, development
of every pupil. For this purpose, camps and trips were organized
for children and adolescents to provide them with the possibility
of encountering the beauty i of nature and human creations. More-
over, the pupils themselves, under the direction of brothers or sis-
ters, on the occasions of holidays or other celebrations, staged
various types of performances for adult residents of shelters?”.

The third foundation of the process of restoring pupils to society,
in the albertinian institutions, was work?®. In the encyclical dedicated
to human work, John Paul II, a great admirer of the works of St.

» See N.P. Volkova, Pedagogika, Kyiv 2009, p. 126.

26See M.M. Ficula, Pedagogika, Kyiv 2007, pp. 315-319.

27 R B. Siwiec, Sw. Brat Albert..., p. 176.

28 C. Kustra, Opieka Kosciola nad dziecmi i mlodziezq, in: ,Z probleméw pedagogiki: Uni-
wersalno$¢ opieki miedzyludzkiej”, Vol. nr 3/1p/2011, T. Biernat (ed.), Chojnice 2011,
pp. 121-122.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 73 @

Jacek Siewiora Pedagogy of St. Adam Chmielowski 73

Brother Albert wrote that ,, Work is a good thing for man-a good thing
for his humanity-because through work man not only transforms na-
ture, adapting it to his own needs, but he also achieves fulfillment as
a human being and indeed, in a sense, becomes “more a human
being”%. Further pointing that ,Work and industriousness also in-
fluence the whole process of education in the family, for the very rea-
son that everyone “becomes a human being” through, among other
things, work, and becoming a human being is precisely the main pur-
pose of the whole process of education”. Work, therefore is a special
kind of human activity and posses a distinctive dimensions:

—is an action transforming the material world, focused on sat-
isfying human basic (material) and higher (cultural and spir-
itual) needs;

— is the most optimal opportunity to manifest qualities of a per-
son;

— is the universal value through which all other values, including
spiritual ones, can be shaped and arise’!. Hence all projects
of St. Albert aimed at eliminating begging, as well as creating
social care centers, in which those unable to work would be
provided with material, medical and spiritual care, and the
rest would be prepared for independent existence by learning
the craft. Chmielowski realized that emergency help would
not solve the problem of beggars. That is why he carried out
a plan to launch a carpenter’s shop, a shoemaker’s workshop,
a bakery and a sewing room, in which pupils could master a
profession. It was of great importance because most of the
homeless were people devoid of possessions, without any ed-

¥ Pope John Paul II. On Human Work: Encyclical Laborem Exercens. Vol. 825. USCCB
Publishing, 1981 no. 9.

3 Pope John Paul II. On Human Work: Encyclical Laborem Exercens. .., no. 10.

’1See Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im.
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2005, p. 80.
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ucation or profession, which could guarantee them at least a
minimal means for independent existence®.

Upbringing for work and through work is motivated by the
needs of everyday existence, human self-value and interaction with
the society and the natural environment. The essence of this
process lies in:

— Shaping the psychological readiness of the pupil to work (mo-
tivating to begin work in thoughtful and responsible manner,
making people aware of the social significance of work as a
duty and spiritual need, taking care of the results of work and
respect for work);

— Practical training for work (providing general and technical
knowledge, teaching basis of production activities, develop-
ment of skills and habits necessary for work, preparation for
conscious choice of profession).

— At the same time, it is assumed that education for work and
by work is based on several principles:

— unity of work education and general development of the in-
dividual (moral, intellectual, aesthetic, physical);

— identification and development of individuality at work;

— high morality of work, its social utility;

— involvement of a pupil in various types of production work;

— stability, continuity, intensity of work;

— learning about elements of adult production activities in chil-
dren’s games and creativity;

— the creative nature of work™.

2T. Gumula, Poczgtki pomocy bezdomnym w Galicii w dzialalnosci Adama Chmielow-
skiego - Sw. Brata Alberta (1845-1916)..., p. 305.
> See N.P. Volkova, Pedagogika..., pp. 123-124.
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An innovative approach to the process of educating young peo-
ple, implemented in the activities of the albertinian institutions,
was a deliberate attempt to shape among the pupils diligence, re-
spect for work, and the ability to practice the profession. The main
aim of performed actions was to contribute to elevating the general
standard of living, social awareness and education of pupils. Pre-
served reports provide insight in effectiveness of those attempts*,
R. B. Siwiec notes that these actions were related to the implemen-
tation of the fundamental human rights and dignities, especially
boldly denoted in the Christian vision of social work. These wives
were, in turn, inspired by the developing Catholic social science,
especially its main branch, which indicated that mercy should be
replaced by social justice”. A few decades later, in the new post-
war reality, but in the relation to the same consideration of the qual-
ity of social life, the Cardinal St. Wyszynski noted that ,the fruits
of work are primarily consumed to satisfying one’s own needs. (...)
However, not all fruits of work belongs to man. We share with with
family and relatives with whom we are bound by the duty of love
and justice. As part of the family, we focus not only on children and
relatives, but on all our family members who work with us and help
us obtain the fruits of our work. Yet, the further, fruit of our work

>+ The list concerns the years 1912 - 1937. A total of 640 boys were subjected for the
care of the shelter. Over a period of one year, there were 310. From the total number
of 310 pupils, the secondary education received 11 - current occupation: PhD in law
(higher official) 1; officers of Polish Army 2; university student 1; school teachers . 4;
salesmen 1; officials 2; Vocational education received 140; tailoring journeyman 58;
shoemaking journeyman 41; bookbinding journeyman 37; carpentry journeyman 4; The
volunteers joined the army (orchestra, active service) 22; Died 19; Moved to other shel-
ters 24; Returned on the request of families, communes, 94; In 1937, in the active service
of the province stays 28 ex-pupils” Wlafig. (supposedly the author’s pseudonym), on
the twenty-fifth anniversary of the Cracow’s shelter. We prove the real value of ourshel-
ter, ,Bratni Znak” Dzial Wychowank6w i B. Wychowankow Zakladow Albertyfskich
w: ,Glos Brata Alberta”, May-June 1937, No. 3, Year VI, pp. 87-88.

»R.B. Siwiec, Sw. Brat Albert..., p. 9.
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is to be shared with those who are not able to work and who, al-
though non-culpable, cannot afford the necessary means to live”?°.
Br. Albert, in his educational concept for both poor youth and
adults, placed great emphasis on work. He believed that work is
the most appropriate means of disciplining and moralizing a man.
Through work, man acquires not only means to live, but work also
ennobles him and enriches him internally. He wrote: ,,For the same
man, if he was already provided with help, it is necessary to directly
open a gate for him to leave the misery, otherwise it was not worth
saving him, this, although, could be accomplish only through work,
which, in this moment, has to be put forward and made easier for
him — preferably a paid employment, because the hope of inde-
pendent earnings is honest and, usually, ultimate driving force for
work”*’, With this in consideration, the facilities maintained by the
albertines pupils were given appropriate work. Initially, these were
works related to the housework, such as cooking, ironing, launder-
ing, cleaning. Later, in independent educational institutions, in ad-
dition to taking care of intellectual, moral and religious education
of youth, Br. Albert sought to organize a specific professional train-
ing. To a large extent, he implemented concepts of care and edu-
cational constituted on the previous experiences of care work,
acquired at the Fr. K. Siemaszki’s CM?® center and based on the
program of educational activity and the operation of the educa-
tional institution for boys developed by Dr. med. S. Parefiski. De-
sign of his center was assumed establishment of three workshops
in which boys above the age of twelve were to study in shoemaking,
bookbinding and tailoring®”.

368, Wyszynski, Duch Pracy Ludzkiej, http://wiww.nonpossumus.pl/nauczanie/ ksiazkr/-
dpl/034.php, (date of access 08.11.2017).

37 K. Panus, Dostrzegl w nedzarzu piekno Bozego obrazu..., pp. 192-193.

8RB, Siwiec, Sw. Brat Albert..., pp. 177-178.

 R.B. Siwiec, Sw. Brat Albert..., p. 180.
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4. Conclusion

Upbringing is, above all, an act of love towards a pupil, this fact
was profoundly understood by St. Brother Albert. His life is a proof
that the educational work is, by its very nature, act of accompany-
ing specific people from a specific historical moment in their quest
to choose and implement specific ideals in their lives. Empirical
experience leads to conclusion that in educational work one should
skilfully reconcile a clear presentation of the goal of all actions, the
determined pursuit towards it and concern for a specific individual
involved in this endeavor. It is necessary to take into account the
whole spectrum of situations, problems, difficulties, various
rhythms of migration and development. John Paul II pointed to
the fact that this requires a wise flexibility. And this does not mean
compromising, either as regards values or as regards the conscious
and free commitment of the candidates. What it does mean is a
true love and a sincere respect for the pupil*. John Paul II while
recalling Brother Albert, and his work through which he helped
people to carry on, to regain human dignity and subjectivity, to be-
come co-creators of the common, societal good, described him as
the patron of the process of upbringing the young generation also
of present times*..

“Pope John Paul II, Apostolic Exhortation Pastoresdabovobis, no. 61,
http://w2.vatican.va/content/john-paul-ii/en/apost_exhortations/documents/hf_jp-
ii_exh_25031992_pastores-dabo-vobis.html (date of access 08.11.017).

#“ Pope John Paul I1,Jest nam dzis dany jako znak i patron. Audiencia dla Polakéw przy-
bylych na kanonizacie Brata Alberta,Rome 12.11.1989, http://www.zyciezakonne.pl/do-
kumenty/kosciol/jan-pawel-ii/jan-pawel-ii-przemowienia-i-homilie/jan-pawel-ii-przemo
wienia-i-homilie-homilie-na-beatyfikacje-i-kanonizacje-osob-konsekrowanych/1989-
11-12-rzym-jest-nam-dzis-dany-jako-znak-i-patron-audiencja-dla-polakow-
przybylych-na-kanonizacje-brata-alberta-47101/, (date of access 08.11.017).
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PEDAGOGIKA SW. ADAMA CHMIELOWSKIEGO.
SZKIC NA ROK BRATA ALBERTA

Streszczenie

Rok 2017 zostal poswiecony pamieci Brata Alberta Chmielow-
skiego. W polskiej historii zastynal jako czlowiek walczacy o wol-
nos¢ Ojczyzny, ale jeszcze bardziej jako ten, ktory upomnial sie o
najbiedniejszych. I chociaz przewodnim rysem jego dzialalnosci jest
walka z ubdstwem, to analizujac decyzje jakie podejmowal, mozna
z calg pewnoscig dostrzec gleboka mysl pedagogiczna, jaka sie kie-
rowal. Glowne mysli jego pedagogiki obejmuja troske o odkrywa-
nie godnosci czlowieka i to zardéwno wychowanka jak i tego, kto
realizuje proces opiekuniczy. Punktem wyjScia jest milos¢ Boga
i blizniego, a narzedziami przyklad wlasnego zycia, modlitwa,
sztuka i praca. Zaproponowane przez Brata Alberta Chmielow-
skiego idee, zwlaszcza akcent na budowanie interpersonalnych
wiezi miedzy wychowankami a wychowawcami, wydaja sie by¢
wcigz aktualnymi, takze we wspodlczesnych kontekstach spolecz-
nych i kulturowych, i przydatne w rozwigzywaniu wyplywajacych
z nich wyzwan,

Stowa klucze: wychowanie, przyklad wlasny, milos¢, zaangazowa-
nie
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PERSONALISTYCZNE PODSTAWY NAUCZANIA
JANA PAWELA II NA TEMAT WYCHOWANIA
I EDUKA(C]I

1.Wstep. 2. Zarys dziejow filozofii personalistycznej. 3. Personalizin chrze-
Scijariski w ujeciu Karola Wojtyly — Jana Pawta 11. 4. Nauczanie Jana Pawla
I na temat wychowania i edukacyi. 4.1. Personalistyczna filozofia jako fun-
dament wychowania i edukacji. 4.2. Prawa dzieci i mlodziezy i ich prze-
strzeganie wedfug Jana Pawta 11. 4.3. Zasady wychowania i edukacyi wedtug
Jana Pawta I1. 4.4. Cele i zadania wychowania i edukacyi. 4.5. Rola wycho-
wawcow i nauczycieli. 4. 6. Najwazniejsze Srodowiska wychowawcze 1 edu-
kacyine. 4.7. Rola kultury i mass mediow w procesie wychowawczo-edu-

kacyinym. 5. Zakoriczenie

Abstrakt

Niniejszy artykut dotyczy kwestii nauczania Jana Pawla I na
temat wychowania i edukacji. Zanim Karol Wojtyla zostal wybrany
na papieza byl filozofem — profesorem etyki na Katolickim Uniwer-
sytecie Lubelskim. Jako papiez zastosowal elementy filozofii do
zbudowania fundamentu dla nauczania o wychowaniu i edukacji.
Filozofia, ktora postuzyl sie w tym celu, byt personalizm chrzeSci-
janiski, do ktorego rozwoju osobiscie sie przyczynil. Jan Pawel IT w
swoim nauczaniu podkreslal wazng role godnosci osobowej kaz-
dego czlowieka. Poglad ten odnosil rowniez do problematyki zwia-

* Dr, Szkola Wyzsza Przymierza Rodzin w Warszawie, email: gregorius74@wp.pl
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zanej z wychowaniem i edukacja. W jego doktrynie kazde dziecko
i mtody czlowiek nie stanowi jedynie przedmiotu podlegajacego
procesowi wychowawczo-edukacyjnemu, lecz jest niepowtarzalng
i obdarzong godnoscig osoba, ktorej podmiotowos§¢ musi byé
uwzgledniona w tym procesie. Papiez podkreslal fakt, ze najwaz-
niejszg spolecznoscig ksztalcaca i wychowujaca nowe pokolenia
ludzkosci jest rodzina. Szkoly, pafstwa, koscioly oraz inne spolecz-
nos$ci majg pomagac rodzinom w tym trudnym i odpowiedzialnym
zadaniu, ale nigdy nie mogg ich w tym zastepowa¢. W swym nau-
czaniu papieskim Jan Pawet IT kladl takze nacisk na istotng role
kultury (takze srodkéw masowego przekazu) w edukacji i wycho-
waniu. Jego zdaniem kultura stanowi swoiste srodowisko, w ktorym
nastepuje proces wychowawczo-edukacyjny. Wazne jest aby to nie
byta kultura $mierci i zepsucia moralnego, lecz kultura i cywilizacja
miloSci.

Stowa kluczowe: edukacja, wychowanie, personalizm, rodzina,
kosciol, kultura, Jan Pawet II.

1. Wstep

Zagadnienie wychowania oraz edukacji dzieci i mlodziezy sta-
nowi bardzo wazng cze$¢ dziedzictwa kulturowego ludzkosci. W
kazdej epoce, rowniez w naszej, jest ono aktualne i wymaga znale-
zienia wlasciwych podstaw teoretycznych. Wsrod nich wazna czesé
zajmuja fundamenty o charakterze filozoficznym i teologicznym.
Réwniez nauczanie Kosciola Katolickiego podejmuje te kwestie. W
sposoOb szczegdlny wyraza sie ono w pogladach papiezy. Papiez Jan
Pawet IT w okresie swojego dtugiego pontyfikatu przedstawial wie-
lokrotnie wlasne stanowisko w kwestiach wychowania i edukacji.
Nie ma powodow, aby analizujac dokumenty Jana Pawta II zwia-
zane z powyzszym zagadnieniem abstrahowad, wzglednie bra¢ w
nawias, przedpontyfikalny, filozoficzny dorobek Karola Wojtyly w
tej kwestii. Jan Pawel II bowiem nie zakwestionowal swoich roz-
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praw filozoficznych zadng encyklika, adhortacja, listem apostolskim
lub przeméwieniem, a wrecz przeciwnie, dzieki nim mogly powstac
ciekawe, nowatorskie koncepcje dotyczace wychowania i edukacji.
Stad tez traktuje w niniejszym artykule przedpontyfikalny dorobek
Jana Pawtla II jako integralny element tego, co badacze okreslaja
mianem ,polskiego pontyfikatu”. Piszac o filozofii wychowania i
edukacji w ujeciu Jana Pawla II traktuje lacznie prace powstale
przed, jak i wypowiedzi w trakcie pontyfikatu, jako jedna Scisle z
sobg zwigzana koncepcje wychowania i edukacji.

2. Zarys dziejow filozofii personalistycznej

Istnieje wiele koncepcji personalistycznych, ktore w nieco od-
mienny sposob ujmuja podmiotowos¢ cztowieka, a co za tym idzie,
takze fundamenty dla procesu wychowania i edukacji. Wszystkie
nurty personalizmu maja swoje zrodlo w chrzescijafistwie oraz w
pogladach filozoficznych kilku myslicieli XIX i XX wieku'. Po raz
pierwszy terminu personalizm (der Personalismus) w znaczeniu
naukowym, filozoficznym uzyt niemiecki filozof i teolog Friedrich
Schleiermacher w roku 1799 w ksiazce Uber die Religion. W Polsce
jako pierwszy tym terminem postuzyt sie w 1897 roku Wincenty
Lutostawski. Jako odrebny nurt filozoficzny pojawia sie on jednak
dopiero w ksigzce filozofa Charlesa Renouviera Le personalisme.
Z teologii chrzescijanskiej personalizm przejat zwlaszcza koncepcje
osoby ludzkiej jako substancji rozumnej i obdarzonej wolng wola,
ktora wykula sie w wyniku sporu o osoby w Tréjcy Swietej. Filozo-
ficzne zrodlo to liczne odnogi tzw. filozofii ducha, ktorej wybitnym
przedstawicielem byt Charles Renouvier. Podkreslal on mocno du-
chowy wymiar czlowieka, ktory czyni nas osobami ludzkimi. Do
innych wielkich tworcow personalizmu zalicza sie powszechnie na-

! Niniejszy zarys dziejow personalizmu opieram gloéwnie na pracy: Filozofia wspélczesna,
red. Leszek Gawor, Zbigniew Stachowski, rozdzial: Personalizim, ss. 213-234, Bydgoszcz
— Warszawa — Lublin, 2006.
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stepujacych filozofow: Jacque’a Maritaine’a, Emmanuela Mou-
niera, Gabriela Marcela, Maksa Schelera i Karla Jaspersa. Wymie-
nieni powyzej mysliciele tworzac nurt filozofii personalistycznej
laczyli w niej roznorodne poglady zaczerpniete m. in. z tomizmu,
fenomenologii, egzystencjalizmu oraz pewnych watkdéw marksizmu.

Jacques Maritain byt przede wszystkim rzecznikiem klasycznego
tomizmu egzystencjalnego, to znaczy pogladow Swietego Tomasza
z Akwinu. Opisywat on czlowieka jako pewng nierozerwalng jed-
nos¢ psychofizyczng stanowiaca byt osobowy. Wewnetrzne, du-
chowe ,ja” czlowieka jest autonomiczne wobec sfery materialnej,
cielesnej ale zarazem trwale z nim polaczone w swoich dziataniach.
Sprawia to, iz caly czlowiek, a nie tylko jego dusza, stanowi pod-
miot dzialaf oraz praw i obowiazkdéw. Chodzi tu rowniez o dziala-
nia w sferze wychowawczej i edukacyjnej — zardéwno wobec siebie
samego jak i innych ludzi. Maritain mocno przeciwstawiat sie cha-
rakterystycznemu dla liberalnej wersji filozofii wychowania kultowi
indywidualizmu. Ten wymiar jego nauki znajduje odzwierciedlenie
w pogladach pedagogicznych podkreslajacych duza role wycho-
wawczg naturalnych §rodowisk spolecznych takich jak rodzina lub
panstwo. Z drugiej strony francuski mysliciel zaznaczal, iz kon-
kretna osoba ludzka nie stanowi tylko egzemplarza gatunku ludz-
kiego, ale jako byt o naturze duchowej przewyzsza swoja wartoscig
calg rzeczywisto$¢ materialng. Osoba ludzka jest bezcenna i jako
taka musi by¢ uznawana takze przez instytucje zajmujace sie jej wy-
chowaniem i edukacja.

Kolejnym z tworcow personalizmu byl inny francuski mysliciel
Emmanuel Mounier. Jego poglady charakteryzuja sie laczeniem
nauki o osobie ludzkiej zawarte w doktrynie chrzescijaniskiej z ele-
mentami zaczerpnietymi z ideologii marksistowskiej, z ktorej za-
czerpnal zwlaszcza poglady dotyczace pracy ludzkiej oraz
sprawiedliwosci spolecznej. Mounier zarzucat klasycznemu tomiz-
mowi (oficjalnej filozofii Kosciola Katolickiego) przesadne ktadze-
nie nacisku na sfere duchows czlowieka i deprecjonowanie sfery
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cielesnej oraz wymiaru spoleczno-ekonomicznego ludzkiej egzys-
tencji (tu zaznacza sie wplyw marksizmu). Francuski filozof akcen-
towal w czlowieku takie wlasciwosci jak; wrazliwos¢ na wartosci,
zdolnos§¢ do samorealizacji, nakierowanie na zycie spoleczne.
Twierdzil, ze osoba ludzka jest tym, czym sama siebie czyni w toku
calego swojego zycia. Ma to swoj oddzwiek w tych teoriach peda-
gogicznych, ktore stawiajg na indywidualny rozwoj dzieci i mlo-
dziezy. Mounier precyzowal, iz 6w indywidualny rozwoj osobowy
nie stanowi celu samego w sobie, lecz ma stuzy¢ zyciu calego spo-
leczefstwa i rozwijaniu postawy altruizmu.

Maks Scheler to nastepny z tworcow filozofii personalistyczne;.
Jego poglady oscyluja zwlaszcza wokét filozofii fenomenologicznej
w ujeciu Edmunda Husserla i z niej czerpia glowna inspiracje. Per-
sonalizm Schelera posiada silne znamie aksjologiczne, czyli akcen-
tuje donioslg role sfery wartosci w zyciu cztowieka. Niemiecki
mySliciel byt krytykiem zardéwno liberalnego indywidualizmu jak i
spolecznego kolektywizmu w duchu marksistowskim. Scheler opo-
wiadal sie za rozwigzaniem posrednim to znaczy solidaryzmem per-
sonalistycznym. Wedlug niego osoba ludzka poprzez cialo
powigzana jest z procesem ewolucji materialnego Swiata, lecz nie
stanowi jego rezultatu w sferze duchowo — osobowej. Czlowiek,
wedhug Schelera, jest osoba, gdyz posiada nie tylko zycie psychiczne
(takie posiadaja takze zwierzeta), ale ma w sobie rowniez zycie
czysto duchowe, stanowigce swoiste centrum wszelkich czynow
ludzkich, centrum rozumne i wolne. Chodzi tu réwniez o dzialal-
nos¢ w sferze wychowawczej i edukacyjnej. Ostatecznie osoba
ludzka to, zdaniem niemieckiego filozofa, byt graniczny pomiedzy
Swiatem natury a Bogiem. Istnieje w materialnej naturze, ale dazy
stale ku Bogu. To Bog stanowi wzor dla czlowieka oraz ustanawia
Swiat wartosci, ktorymi osoba ludzka powinna sie kierowac w swoim
zyciu. Czlowiek wlasciwie wychowany i wyedukowany potrafi wy-
bieraé nie tylko wartosci nizsze takie jak pokarm lub dobra mate-
rialne, lecz takze dazy do uzyskania wartosci wyzszych, na przyktad
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artystycznych, etycznych lub religijnych. Dazenie do takich wlasnie
wyzszych wartosci nadaje osobie ludzkiej szczegdlng godnosé.

Do grona tworcow personalizmu zalicza sie rowniez Karla Jas-
persa — niemieckiego filozofa i psychologa. Jaspers w swych dzielach
zawarl wiele koncepcji zaczerpnietych z egzystencjalizmu. Takze w
tych czeSciach tworczosci, ktore poruszajg zagadnienia pedago-
giczne. Niemiecki mysliciel uznat cztowieka za swoisty mikrokos-
mos, czyli byt, ktory laczy w sobie kilka poziomdw: materialne cialo,
zycie biologiczne i psychiczne, wolng wole oraz indywidualna i nie-
powtarzalng egzystencje, czyli sposob istnienia w Swiecie. Kazdy
czlowiek jest wyjatkowym podmiotem osobowym i jako taki nie
moze by¢ nigdy traktowany w sposdb przedmiotowy i instrumen-
talny. Sfera duchowa czyni z czlowieka swoista glebie, ktorej nie da
sie do kofica zrozumieé. Nie znaczy to jednak, Ze nie nalezy tego
probowac czynié. Dzieki procesowi edukaciji osoba wzbogaca wie-
dze na swoj temat — takze o wlasnej sferze podswiadomej. Domeng
pods$wiadomosci jest wedtug Jaspersa poezja, ktora najlepiej potrafi
wyrazi¢ pod§wiadome przezycia w postaci metafor i symboli poetyc-
kich. Rola poezji jest zatem zdaniem niemieckiego filozofa rownie
wazna w pedagogice co rola nauk szczegdlowych, filozofii i religii.

Innym wybithym myslicielem i tworca personalizmu byt fran-
cuski filozof Gabriel Marcel. Okreslal on czlowieka jako osobo-
wego ducha, ktory wciela sie w materialne ciato. Osoba ludzka
zatem stanowi polaczenie ducha i ciata. Mamy materialne ciala, lecz
nie jesteSmy wylacznie cialem. Wokot naszych cial istnieje swoista
sfera zycia umystowo-duchowego. To, co w czlowieku jest najbar-
dziej wartoSciowe to czyni go osoba. A jest tym duchowa wolnos¢,
odpowiedzialno$¢, rozumnosé i zaangazowanie. Te wlasnie cechy
osoby s wedlug Marcela niemozliwe do opisania przez nauki przy-
rodnicze, a cztowiek odkrywa je w sobie intuicyjnie, bezposrednio.
Wraz z ich odkryciem stara sie realizowac przy ich pomocy pewne
wazne wartosci takie jak: mitos¢, nadzieja, wiara, przyjazi, dobro,
wierno$¢, piekno. Podkreslanie przez francuskiego mysliciela du-
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chowego wymiaru osob stuzy takze walce z wszelkimi formami
uprzedmiotawiania czlowieka. Taki poglad na nature ludzka wy-
warl znaczacy wplyw na ksztaltowanie systemow pedagogicznych,
ktore ktada nacisk na godnosé osobows oraz wolng wole cztowieka.

Poglady antropologiczne wyzej wymienionych myslicieli perso-
nalistycznych znal Karol Wojtyla — p6zniejszy papiez Jan Pawel I1.
W swej pracy naukowej jako profesor etyki, a nastepnie w postugi-
waniu papieskim korzystal z nich bardzo czesto. Odcisnely one
trwale pietno na jego wlasnej wersji filozofii personalistycznej, ktora
z kolei stanowila kanwe do rozwazaf i tworczosci na temat wycho-
wania i edukacji dzieci i mlodziezy.

3. Personalizm chrzescijafiski w ujeciu Karola Wojtyly — Jana
Pawla II

Karol Wojtyla zanim zostal papiezem Janem Pawlem II przez
wiele lat byl profesorem i wyktadowcg etyki na Katolickim Uniwer-
sytecie Lubelskim. To wlasnie wtedy zbudowal trwale podstawy fi-
lozoficzne dla swojego pdzniejszego nauczania papieskiego, rowniez
w dziedzinie pedagogiki. Wojtyla byl jednym z czolowych reprezen-
tantow filozofii personalistycznej w Polsce i na §wiecie. W swojej
pracy intelektualnej i tworczosci naukowej taczyt przede wszystkim
poglady zaczerpniete z tomizmu w jego wersji egzystencjalnej oraz
z fenomenologii, zwlaszcza w ujeciu Maksa Schelera i Edyty Stein.
Wlasng wersje personalizmu oparl na klasycznej filozofii bytu, czyli
metafizyce arystotelesowsko-tomistycznej?. Z tego wzgledu korzystal
on z takich kategorii metafizycznych jak: akt, mozno$¢, materia,
forma, istota, istnienie oraz akcentowanie osobowego charakteru
natury ludzkiej. Autor Osoby i czynu probowal na nowo odczytac i
zinterpretowac zwlaszcza poglady §w. Tomasza z Akwinu i przybli-
zy¢ je wspoOlczesnemu czlowiekowi. Jest to zatem personalizm ka-
tolicki oraz egzystencjalny, czyli podkreslajacy konkretng aktywnosé

2 Por. Karol Wojtyla, Osoba i czyn, Krakow 1969, s. 30.
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osoby ludzkiej w konkretnej sytuacji zyciowej, zwlaszcza z sytuacja
zwigzang z wyborem i realizacja warto$ci’. Drugim waznym Zrodlem
personalizmu wojtylianskiego byla mysl fenomenologiczna ujmo-
wana jako metoda pracy filozoficznej a nie tres¢ intelektualna. Woj-
tyla podjal probe polaczenia dwoch nurtow filozoficznych:
personalizmu tomistycznego z fenomenologiczng metoda aby w ten
sposob lepiej opisa¢ ludzkie przezycia zwigzane ze sferg wartosci,
zwlaszcza wartoSci moralnych* Wojtyta uznal, iz tomizm i fenome-
nologia nie wykluczaja sie, lecz sie dopelniaja w niektorych waznych
kwestiach. Chodzi zwlaszcza o opis aktow §wiadomosci ludzkiej i
zwigzanych z nimi ocenami sumienia oraz aktami moralnymi z nich
wynikajacymi. Dzieki wlasciwej i doglebnej analizie owych fenome-
néw moralnych udalo sie Wojtyle stworzy¢ wlasna, oryginalng kon-
cepcje personalizmu. Personalizm wojtylianski stanowi zatem
pewien spdjny system filozofii skupiony przede wszystkim na antro-
pologii, czyli nauce o czlowieku w jej powigzaniu z moralnoscia opi-
sywana przez etyke. Wedlug Wojtyly roznorodne formy ludzkiej
aktywnosci powoduja ciagle ubogacanie jego osobowosci. Czlowiek
bez przerwy staje sie soba, to znaczy niepowtarzalng w swej naturze
osobg ludzka. Szczegdlng role w tym procesie samorealizacji odgry-
waja dzialania zwigzane z wladza wolnej woli. Czlowiek zyje bowiem
zawsze w kregu roznych wartosci i jedne z nich w sposob wolny wy-
biera, a inne pomija lub wrecz odrzuca. W tym procesie selekcji war-
tosci odkrywa wlasng wolnosé, ktora jest swoistym korzeniem dla
procesu stawania sie czlowiekiem moralnie dobrym lub moralnie
ztym poprzez czyny’. Subiektywne przezycie wolnosci przez kon-
kretng osobe ludzka wyraza sie w jej schemacie myslenia i dziatania:

> Por. Stanistaw Kowalczyk, Tomzistyczno-fenomenologiczny personalizm kardynata Karola
Wostyly, ,,Ateneum kaplanskie”, nr 77 (1985), tom 104, s5.85-95.

4 Por. Karol Wojtyla, ocena mozliwoéci zbudowania etyki chrzescijanskiej przy zatozeniach
Maksa Schellera, Lublin 1959, ss. 122-123.

> Por. Karol Wojtyta, Problen: doswiadczenia w etyce, ,Roczniki Filozoficzne”, tom 17,
(1969), zeszyt 2, ss. 5-24.
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moge-nie musze-chce. Nastepstwem tak przezywanej wolnoSci jest
,samo-stanowienie”, ,samo-panowanie” oraz ,samo-posiadanie,
ktore stanowig ciagle zadanie dla cztowieka i cel jaki stara sie w
swym zyciu osiggnac®. Jego powolaniem jako indywidualnej i wolnej
osoby ludzkiej jest samostanowienie o sobie i samokierowanie sobg
w zyciu, zwlaszcza w swych wyborach moralnych. Z wolnoscig
osoby wigze sie, zdaniem Wojtyly, fenomen sumienia, dzieki kto-
remu czlowiek spelnia siebie jako osobe moralng. Sumienie to we-
wnetrzny glos normatywnej prawdy moralnej i integralna czes§¢
cztowieka wskazujaca mu jego powolanie. Nalezy podazac za glosem
sumienia, ale tylko wowczas gdy jest ono uformowane w zgodzie z
obiektywng prawda moralna i nie zafalszowane przez zla wole badz
namietnosci. Tylko wtedy podazanie za glosem sumienia stanowi za-
razem podazanie za prawda i nie narusza ono sfery ludzkiej wolnosci
ani godnosci. Z wolng wola Sci§le wigze sie rowniez mitos¢. Zdaniem
Wojtyly osoba ludzka jest tak wielkim dobrem, ze wlasciwym spo-
sobem odnoszenia sie do niej jest tylko postawa milosci’. Mitosé¢
przeciwstawia sie wszelkim formom uprzedmiotowiania i instru-
mentalizacji osoby ludzkiej. Dlatego niedopuszczalne sa zadne
postawy oparte na przymusie, leku, przemocy lub nienawisci wzgle-
dem czlowieka. To wlasnie milo$¢ jest najdoskonalsza forma osobo-
wej samorealizacji, gdyz respektuje cale bogactwo glebi duchowej
osoby oraz jej aktywno$¢ osobowa wyrazona przez czyny. Wojtyla
opart swoje analizy natury osobowej czlowieka na klasycznej defi-
nicji osoby podanej przez Boecjusza: ,,Osoba to indywidualna sub-
stancja o naturze rozumnej”. Ludzka osoba zatem to nigdy nie jest
,c08”, lecz zawsze ,kto§” ijako taka wyrdznia sie z calej otaczajacej
ja rzeczywistoSci. W osobie ludzkiej nastepuje integracja sfery cie-
lesno-materialnej ze sfera duchowo-psychiczna, tworzac ich Scista

¢ Por. tenze, Osoba 7 czyn, dz. cyt. s. 115.
7 Tenze, Milos¢ i odpowiedzialnosé, Krakow 1962, s. 32.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 90 @

90 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 9-10/2017-2018

jednos¢ okreslang przez Wojtyle, za sw. Tomaszem z Akwinu, mia-
nem ,suppositum humanum”®. Cale bogactwo ducha w osobie
ludzkiej, jej wladz intelektualnych i wolitywnych, zgodnie z tradycja
chrzescijafiskg Wojtyla nazwal ,dusza”. Kolejng bardzo wazng cze-
Scig filozofii personalistycznej Wojtyly jest jego teoria uczestnictwa
pojeta jako wspoldziatanie czlowieka w ramach spoleczefstwa oraz
innych wspdlnot ludzkich. Nalezy dobrze zrozumieé, iz ma ono cha-
rakter personalistyczny, to znaczy szanuje godno$¢ osobowg czto-
wieka i zasadniczo rozni sie na przyklad od marksistowskiej nauki
o wspoldzialaniu ze spoleczenstwem ludzkich jednostek pojetych
jako czastki gatunku, a nie jako niepowtarzalne osoby. Personalizm
wojtylianski podkresla, ze zycie we wspolnocie nigdy nie moze nisz-
czy¢ ludzkiej godnosci ani wolnoSci i powinno wigzac sie z mitoScia,
sumieniem, dobrem wspo6lnym jako dobrem o naturze moralne;j.
Taka tylko postawa innych osob i spolecznosci wobec konkretnej
osoby pozwala na tworzenie wlasciwych relacji spolecznych i na bu-
dowanie dobrych oraz trwalych spolecznosci. Tworza sie w nich bo-
wiem osobowe relacje ,ja — ty”, a nie bezosobowe relacje ,ja —
on/ona/ono”™. Relacja ,ja — ty” zawsze respektuje osobowa pod-
miotowos$¢ cztowieka i pozwala na dobrowolne wzajemne oddanie
sie sobie. Prowadzi to do autentycznego ich zjednoczenia osobo-
wego. Taka relacja miedzyosobowa jest pierwotna oraz fundamen-
talna, ale nie jest ona celem samym w sobie. Stanowi ona bowiem
trwalg podstawe dla réznorodnych naturalnych spolecznosci, ktore
Wojtyla okresla jako ,my”. Powstajg zatem wowczas takie wspol-
noty jak: rodzina, panstwo czy kosciol, ktore realizuja dobro po-
szczegOlnych ich czlonkow a zarazem ich dobro wspolne. W ten
sposOb pomagaja one ukazac i zrealizowac cale bogactwo spoleczne;j
natury czlowieka!'®, Osoba ludzka, wolna i rozumna, angazuje sie

8 Tenze, Osoba i czyn, dz. cyt., s. 88.
° Tenze, Osoba: podmiot i wspdlnota, ,Roczniki Filozoficzne”, nr 24 (1976), zeszyt 2, ss. 24-28.
10 Por. tamze, s. 30.
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zatem dobrowolnie w zycie spoleczne aby rozwinaé samg siebie a
zarazem przyczyni¢ sie do rozwoju spolecznosci, ktorych jest czton-
kiem. Interpretujac owo uczestnictwo osoby w zyciu spolecznym
Wojtyla przeciwstawil jg zarowno liberalnemu indywidualizmowi
jak i totalizmowi. Jego zdaniem indywidualizm obecny w liberaliz-
mie nazbyt akcentuje dobro jednostki jako naczelne i niszczy w ten
sposob dobro wspdlnoty. Z drugiej strony totalizm podkresla abso-
lutny prymat dobra wspolnego nad dobrem jednostki, czym niszczy
jej autentyczne dobro osobowe. W obu przypadkach ma miejsce
alienacja czlowieka, czyli wyobcowanie spoleczne. Indywidualizm
prowadzi takze do rozwoju egoizmu, za$ totalizm unicestwia ludzka
wolnos¢ i instrumentalizuje cztowieka, ktory staje sie jedynie narze-
dziem do spelniania celow wladzy. Zdaniem Wojtyly samo fizyczne
uczestniczenie w zyciu spolecznym nie jest wystarczajacym warun-
kiem do stworzenia wspolnoty osob. Prawdziwa wspolnota wymaga
bowiem respektowania osobowego wymiaru czlowieka, czyli jego
sfery duchowo — psychicznej. Autor Osoby i czynu stwierdzal, ze to
wspOlny udziat konkretnych oséb w czlowieczefstwie stanowi fun-
dament kazdej wspolnoty. Personalizm wojtyliafiski uzywa na okre-
Slenie osoby, ktora wspotuczestniczy w cztowieczenstwie, terminu
,blizni”. Czyni to z personalizmu Wojtyly filozofie o znamionach
chrzescijanskich. Takie same znamiona beda posiadaé w przyszlosci
rowniez jego papieskie poglady dotyczace nauki i wychowania.

4. Nauczanie papieza Jana Pawla II na temat wychowania i edu-
kacji

4.1. Personalistyczna filozofia jako fundament wychowania

i edukacji
Personalizm to filozoficzna doktryna gloszaca, iz kazdy czlo-
wiek jest osobg to znaczy istota rozumng i obdarzong wolng wola.
Jan Pawel IT byt jednym z najwybitniejszych tworcow i wyznawcow
personalizmu. Papiez widzial w dzieciach i mtodziezy pelnowarto-
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Sciowe osoby stworzone na obraz i podobienstwo Boga. Dzieci
i mlodziez to ,ludzie jutra”, ,wiosna zycia”, ,zadatek przysztosci
kazdej ziemskiej ojczyzny”!!. Stanowig oni rowniez uosobienie nie-
winnosci i zrodlo nadziei, ktoéra mowi rodzicom o celu ich zycia i
jest owocem ich milosci'?. Wobec dziecka i mlodego czlowieka
jako osoby stosuje sie tak zwang norme personalistyczng, ktora
glosi, iz nigdy nie wolno postugiwac sie osobg ludzka jako narze-
dziem do jakiegos celu, ale jako celem samym w sobie, a szerzej to
ujmujac — wobec kazdego dziecka i mtodego czlowieka jako osoby
ludzkiej wlasciwg postawe stanowi tylko milosé, ktora szanuje jego
osobowa godnos$¢. Personalizm Jana Pawla II stwierdza takze
szczegOlng wartos$¢ zycia dzieci i mlodziezy, ktorzy sa przyszloScia
nie tylko rodzicow, lecz takze pafstw i calej ludzkosci®®. Jan Pawet
IT byl autorem pierwszego w historii Ko$ciota listu papieskiego do
dzieci, w ktorym wspomina wlasne dziecifistwo oraz dziecifistwo
Jezusa narodzonego w ubostwie i potepia w nim rozne formy prze-
mocy oraz niesprawiedliwosci wobec dzieci'.

4.2. Prawa dzieci i mlodziezy iich przestrzeganie wedlug Jana
Pawta I1
Najwazniejsze jest prawo dzieci i mlodziezy do posiadania pel-
nej i kochajacej rodziny®. W rodzinie dziecko powinno by¢ szano-
wane, otoczone troska, miloScia, ochrong w sferze duchowej,
materialnej i intelektualnej, ktore zapewnia mu mozliwos¢ integral-
nego, czyli caloSciowego rozwoju osobowego. Jan Pawel IT uczulat
opinie publiczng na przestrzeganie Deklaracji Praw Dziecka ONZ,

! Por. Jan Pawel I, Przeméwienie do Zgromadzenia Ogélnego ONZ, Nowy Jork, 2 X 1979
z okazji ustanowienia Miedzynarodowego Roku Dziecka

12 Por. tenze, Dziecko nadzieja dla swiata, Przemoéwienie w Castel Gandolfo , 22. VII 1979

B Tenze, Homilia w czasie Mszy Swietej, Kalisz 4 VI 1997

“Tenze, List Ojca Swigtego do dzieci w Roku Rodziny, 1994

Y Tenze, Preemowienie w Waszyngtonie, z 7 X 1979 oraz Adhortacja o rodzinie Fanziliaris
consortio
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ktora wyraza wiele waznych zasad'®. Z prawami dzieci i mlodziezy
wigza sie jednak takze obowiazki i odpowiedzialno§¢ zgodnie z po-
ziomem ich rozwoju. Jan Pawel II zwracal tez uwage na wazne
przepisy w kwestii dzieci zawarte w Karcie Praw Rodziny. Prze-
strzeganie praw dzieci i mlodziezy to zarazem obowiazek dorostych
i jest to ideal, ku ktéremu nalezy dazy¢ nie tylko ze wzgledu na
dobro dzieci, lecz takze calej naszej cywilizacji. Papiez domagal sie
budowania ,,cywilizacji mitosci”, czyli §wiata w ktorym takze dzie-
ciom nie grozilaby wojna, ubostwo, niedozywienie, brak mozliwo-
sci edukacji i wychowanial’. Jan Pawel II zwracal uwage na
otoczenie szczegdlng opieka przez instytucje i spoleczenstwa dzieci
pozbawionych rodzin, na stwarzanie dobrych przepisow stuzacych
adopdji dzieci przez rodziny oraz ochrone rodzin wielodzietnych'®.
Papiez podkreslal szczegdlng role matek w zyciu dzieci i mlodziezy
oraz calych spoleczefistw i nawolywal by nie deprecjonowa¢ kobiet
ze wzgledow ekonomicznych, ale by ukazac piekno i waznosé ma-
cierzyhstwal'®,

4.3. Zasady wychowania i edukacji wedlug Jana Pawla II

Wychowanie w opinii Jana Pawla II w sensie najszerszym ozna-
cza stawanie sie osoby ludzkiej coraz bardziej czlowiekiem, czyli
stanowi troske o to, azeby czlowiek coraz bardziej by}, nie za$ coraz
wiecej mial. By¢ coraz bardziej czlowiekiem to takze umiec by¢ nie
tylko w relacjach z innymi ludZzmi, ale takze zy¢ dla drugich. Wed-
tug Jana Pawtla II dzieki wychowaniu ludzie moga stac sie wielcy w
swym czlowieczefnstwie, a praca wychowawcza wiaze sie z formacja
sumienia (a nie jedynie intelektu)?’. Jan Pawel II ubolewal nad

% Tenze, Przemowienie do dziennikarzy europejskich z 13 11979

" Tenze, Przemowienie w San Domingo z 25 11979

8 Por. Karta Praw Rodziny artykuly 4F i 3C

Y Por. Jan Pawel I, Przeméwienie do Sekretarza generalnego Miedzynarodowej Konferencyi
o0 Zaludnieniu

N Tenze, Przemdwienie w siedzibie UNESCO, Paryz 2.V 1980
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utozsamianiem wychowania z wyksztalceniem oraz przenoszeniem
ciezaru wychowania z konkretnych osob na bezosobowe instytucje
(relacje osobowe sa bowiem najwazniejsze, zwlaszcza relacja: wy-
chowawca — wychowanek). Wychowanie nie powinno tez stanowi¢
manipulacji, ktora stuzy¢é ma uksztaltowaniu oséb do tego, by
mogly sie wykazywac swymi umiejetno§ciami, wiedza, sukcesami.
Przyszlos¢ 0sob wigze sie nierozerwalnie z integralnym ich wycho-
waniem?!.

4.4. Cele i zadania wychowania i edukacji

Glownym celem procesu wychowawczo-edukacyjnego jest do-
prowadzenie do ludzkiej dojrzalosci integralnej tzn. cielesnej, du-
chowej, intelektualnej i emocjonalnej. Liczy sie nie tylko
,wiedzie¢”, ale glownie ,by¢”, co wiaze sie z umiejetnym uksztal-
towaniem wolnosci i odpowiedzialno$ci. Oznacza to umiejetno$¢
panowania nad sobg w oparciu o wartoSci moralne, takze dazenie
do prawdy, dobra i piekna??. Dodatkowe cele to: wychowanie do
poszanowania zycia, do ksztaltowania dobrych relacji miedzyoso-
bowych, wlasciwego stosunku do seksualnosci i czystosci, do od-
powiedzialnego rodzicielstwa, do whasciwej postawy wobec dobr
materialnych, stuzby i troski o kazda osobe ludzka, zwlaszcza
biedng lub chora?’. Papiez zwracal tez uwage na pewne cele nega-
tywne w procesie wychowawczym, to znaczy dazace do wykorze-
nienia wad, natogdw u dzieci i mlodziezy np. narkomanii.

4.5. Rola wychowawcéw i nauczycieli
Wedtug Jana Pawta II wychowawcy i nauczyciele maja trudna
oraz bardzo odpowiedzialng misje, cho¢ zarazem bardzo wznio-
sta?*. Wychowawca i nauczyciel to w opinii Jana Pawla II wspol-

A Tenze, Homilia w Monte Sameiro, 15.V 1982

2Tenze, Homilia w Kamerunie z 13.V1I 1985

B Tenze, Encyklika Evangelium Vitae oraz adhortacja Familiaris consortio
% Tenze, Homilia w Kamerunie z 13 VIII 1985
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pracownik Boga — Wychowawcy?. Taka osoba niejako ,rodzi” w
znaczeniu duchowym nowego czlowieka i sklada bezinteresowny
dar z siebie dzieki czemu misja wychowawczo — nauczycielska sta-
nowi misje apostolskg?®. Autentyczne wychowanie to nie tylko
przekazanie wiedzy, ale rowniez uksztaltowanie postawy poszuki-
wania obiektywnej prawdy i odrdzniania jej od falszu?’. Aby wy-
chowawcy i nauczyciele mogli wlasciwie spelnia¢ swa misje sami
musza by¢ odpowiednio uformowani, tak by moc staé sie prawdzi-
wymi autorytetami dla dzieci i mlodziezy i potwierdzaé zyciem,
swoja postaw to, co glosza®®. Nauczyciele i wychowawcy powinni
korzystac z tych treSci pedagogicznych, ktore na przestrzeni dzie-
jow okazaly sie niepodwazalne i dobre, obronily swoja role w zyciu
ludzkim i s3 uniwersalne?®. Wazne w postawie nauczycieli i wycho-
wawcOw jest zainteresowanie sprawami i problemami uczniéw oraz
wychowankdw, uczestniczenie w ich zainteresowaniach np. spor-
towych, kulturalnych oraz szczere rozmowy z nimi. Ogélnie w opi-
nii Jana Pawla II dobry nauczyciel powinien by¢ dojrzalym i
odpowiedzialnym przyjacielem, ktorego pierwszym zadaniem jest
wskazywanie dobra i drogi do niego prowadzacej. Oznacza to cza-
sami tez konieczno$¢ stanowczego, cho¢ zyczliwego, ale czasami
krytycznego oceniania ucznia, gdy ten zastuguje na nagane i upo-
mnienie. Jan Pawel II nazywal taka postawe za §w. Janem Bosko
,pedagogiczng obecnoscig”’. Jan Pawel II zwracal uwage na
wazng role w okresie mlodzieficzym samowychowania w procesie
pedagogicznym. Wychowanie w rodzinie, w szkole dostarcza¢ ma
mlodziezy elementdéw do ich pdzniejszego samowychowania®!. Pa-

¥ Tenze, Adhortacja Christifideles laici
% Tenze, List do rodzin ,,Gratissimum sane

2 Tenze, Wychowywad to nie tylko ksztatcié. Homilia z Leon, 4 VIII, 1983

8 Tenze, Adhortacja Christifideles laici

PTenze, List w setnq rocznice Smierci Swigtego Jana Bosco, Juventum patris

30 Tamze.

1 Tenze, List apostolski do mlodych calego Swiata z okazji Migdzynarodowego Roku Mio-

dziezy 1990
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piez zauwazal, iz praca i pracowito$¢ w znacznym stopniu warun-
kuja proces wychowania, bo czlowiek staje sie prawdziwie czlowie-
kiem rowniez przez prace’?. Papiez wspominal tez o waznej roli
zabawy, ktora nie tylko stanowi przejaw checi do rozrywki (wszak
czlowiek to homo ludens), lecz stanowi okazje do ksztalcenia cha-
rakteru i pielegnowania cnot. Zabawa wspomaga takze rozwdj oso-
bowosci i wyraza mtodo§é¢ ducha®.

4.6. Najwazniejsze srodowiska wychowawcze i edukacyjne

Poniewaz rodzice dali zycie dzieciom, maja prawo by¢ pierw-
szymi i glownymi wychowawcami. Rodzina to podstawowa ko-
morka spoleczna, takze w sferze wychowawczej**. Papiez dostrzegal
zagrozenie dla rodzin plynace ze strony wspolczesnej cywilizacji
konsumpcyjnej zwanej tez przez Jana Pawla 11 ,,cywilizacja $mierci”
np. aborcja, antykoncepcja, pornografia, hedonistyczny styl Zycia.
Z kryzysem rodzin wigze sie wiekszos¢ klopotow dzieci i mtodziezy
np. ich zagubienie moralne, duchowe, popadanie w nalogi, aliena-
cja spoteczna. Obowigzkiem panstw, ktorym zalezy na wlasciwym
wychowaniu dzieci i ludzi mlodych jest troska o rodziny, a nie za-
stepowanie rodzicow w funkcji wychowawczej*®. Rodzice powinni
w atmosferze milosci stanowic¢ przyklad osobisty dla dzieci i mlo-
dziezy, wzor dla nich, ktory lepiej niz stowa potrafi wychowywac.
Wymaga to od rodzicéw wiele cierpliwosci, madrosci i taktu. Wy-
chowanie jest zadaniem, ktore zarazem zaklada, ze rodzice sami sg
dobrze wychowani, bo tylko wtedy ich trud bedzie owocny*®. Jan
Pawel IT podkreslal szczegdlng role matki w procesie wychowania
w rodzinach oraz atmosfery zaufania wzajemnego dzieci i rodzicow.

32 Tenze, Encyklika Laborem exsercens

% Tenze, Przeméwienie w Castel Gandolfo z 1111 1980
3 Tenze, Adbortacja familiaris consortio

» Tenze, Przemowienie z 30 X 1978

3¢ Tenze, Homzilia, Wroctaw, 31.VI 1983
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Rodzina ma by¢ komunia osob, ktore sie nawzajem wychowuja oraz
przyczyniaja sie do humanizacji spoleczenistwa’’.

Jan Pawel II akcentowal, iz rodzice maja prawo do wyboru
szkoly dla swoich dzieci zgodnie ze swoimi przekonaniami, za$ pan-
stwo powinno ich w tym wspierac®®. Uzupekieniem prawa do wy-
boru szkoly powinien by¢ obowiazek rodzicow angazowania sie w
nawigzanie serdecznego i czynnego kontaktu ze szkola i nauczycie-
lami. Rodzice maja tez prawo do tego, aby wplywac na to, by szkota
nie glosila ideologii przeciwnych ich wierze**. W opinii Jana Pawta
IT w szkole powinien panowa¢ klimat przyjaznego i otwartego dia-
logu oraz wzajemnego szacunku. Dzieki takiemu klimatowi szkola
bedzie nie tylko uczy¢ ale i wychowywac np. ksztaltowac cnoty spo-
leczne, patriotyczne, ksztaltowac cnote otwartoSci na wiat i ludzi
(papiez zauwazal jak trudng w tym wzgledzie role maja w dzisiej-
szym $wiecie nauczyciele). Jan Pawel IT m. in. w Homilii w czasie
Mszy swietej w Lowiczu 14.06.1999 roku w nastepujacych stowach
zachecat dzieci i mlodziez do nauki: , Uczcie sie poznawacé coraz to
nowe przedmioty. Wiedza bowiem otwiera horyzonty i sprzyja du-
chowemu rozwojowi czlowieka. Prawdziwie wielki jest ten czlo-
wiek, ktory chce sie czegos nauczyé.” W tej samej homilii stwierdzal
tez ogromng role nauczycieli: ,, Drodzy nauczyciele (...) Mlodzi was
potrzebuja. Oni poszukujg wzorcow, ktore bylyby dla nich pun-
ktem odniesienia. Oczekuja odpowiedzi na wiele zasadniczych
pytan, jakie nurtujg ich umysly i serca, a nade wszystko domagaja
sie od was przykladu zycia”. Szkola i inne instytucje wychowawczo
— edukacyjne pelnig role pomocnicza wobec rodziny (jest to tzw.
zasada subsydiaryzmu, czyli pomocniczosci spolecznej)*’. Praca

1Tenze, Adbortacja Christifideles laici

8 Tenze, Przemowienie, Rzym 28 VI 1984

» Por. Karta praw rodziny artykul 5

4 Por. Jan Pawel I, List do rodzin Gratissinium sane
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nauczyciela w szkole powinna polega¢ na niesieniu pomocy
uczniom w integralnym odnajdywaniu prawdy o rzeczywistosci i
wartoSciach. Papiez stwierdzal, iz w czasach, gdy dobra materialne
i technologiczne s3 przedkladane czesto nad potrzeby duchowe po-
winna obowigzywac zasada ,nie moze by¢ nauki bez sumienia”!.
Oprocz wiedzy teoretycznej nauczyciele powinni przekazywac wie-
dze praktyczng na przyklad zwigzang z zasadami higieny i troska o
zdrowie®.

W Kosciele pierwsza osoba i wychowawca jest Papiez, a nastep-
nie wychowanie dokonuje sie we wspolnotach parafialnych oraz
ruchach i wspolnotach religijnych. Wychowanie, ktorym zajmuje
sie Kosciol dotyczy kwestii wiary i moralnosci a wiaze sie tez z ka-
techizacja dzieci i mlodziezy. Kosciol i religia stuza dobru czlo-
wieka. Jednocze$nie papiez zauwazal, iz wspolnotowy charakter
zycia ludzkiego wymaga, aby r6zne wspolnoty wspolpracowaly w
wychowaniu, cho¢ zarazem przestrzegal, aby rodzice zastanawiali
sie dobrze zanim powierza wspolnotom czes$¢ zadania wychowaw-
czego®.

4.7. Rola kultury i mass mediéow w wychowaniu i edukacji

Zdaniem Jana Pawla II kultura w ogromnym stopniu ksztaltuje
czlowieka a zarazem czlowiek ksztattuje kulture (osobista oraz spo-
leczng). W podstaw wzajemnych relacji kultury i wychowania po-
winna by¢ postawa dazaca do ksztaltowania pelni czlowieczenstwa,
a nie prymat sensacji i doraznego sukcesu*. Jan Pawet I wzywal do
tworzenia kultury wspomagajacej poszanowanie godnosci cztowieka,
do ,kultury zycia”, a nie ,,cywilizacji $mierci”®. Wazna czescig kul-

“Tenze, Przemowienie do Zgromadzenia Parlamentarnego rady Europy, Strasburg, 8 X
1988

2 Tenze, Przemoéwienie do Migdzynarodowej konferencji na temat AIDS, Rzym 15 X1 1989

# Tenze, Homilia w Donuale 13 VIII 1985

“Tenze, Adhortacja Christifideles laici

4 Tenze, Homilia , Kalisz 4.VI 1997
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tury jest sztuka, na temat ktorej papiez wypowiadat sie w swoich ofi-
cjalnych wystapieniach i dokumentach. Jako artysta — poeta, autor
dramatow i pisarz rozumiat doskonale te problematyke. Najpelniej-
sze poglady w tej kwestii Jan Pawet II zawarl w nastepujacych doku-
mentach: Ewangelia a sztuka* oraz w LiScie do artystow*’. Papiez
zaznaczyl tam, iz dziela sztuki stanowia wyraz osoby ludzkiej i oso-
bowosci konkretnego artysty i nie moga by¢ oderwane od sfery etycz-
nej. Prawdziwe dziela sztuki powinny przyczyniac sie do realizacji
dobra, prawdy a zwlaszcza pickna oraz pomagaé w ksztaltowaniu
zycia artystow i odbiorcow sztuki. Kazdy artysta powinien czynic
wihasne zycie swoistym dzielem sztuki i pomagac pozostalym ludziom,
zwlaszcza dzieciom i mlodziezy, w podobnym uksztaltowaniu ich
zycia. Sam papiez stwierdzit na temat wlasnej dzialalnosci poetyckiej,
iz: ,Poezja to wielka Pani, ktorej trzeba catkowicie sie poswiecic.
Obawiam sie, ze nie bylem wobec niej zupelnie w porzadku”#. Pa-
piez dostrzegal ogromng role mass mediéw w procesie wychowania,
ktore ponoszg w tym wzgledzie duza odpowiedzialnosé*®. Papiez
wzywal do tego, aby mass media promowaly autentyczne wartosci
ogodlnoludzkie oraz chrzescijafiskie. Zauwazal tez na przyklad, iz
filmy najwiekszy wplyw maja na dzieci i mlodziez (pozytywny lub ne-
gatywny)*. Rodzice oraz szkoly powinny uczy¢ dzieci i mtodziez wla-
Sciwego, czyli madrego korzystania ze Srodkdw masowego przekazu,
zwlaszcza telewizji i internetu®!.

5. Zakonczenie
Personalizm Karola Wojtyly — Jana Pawla II zawieral rozne ele-
menty — ontologiczne, antropologiczne, aksjologiczne. W niniejszej

“Tenze, Ewangelia a sztuka. Rekolekcie dla artystéw, Krakow 2011.

4 Tenze, Jan Pawel II do artystow. Artysci do Jana Pawfa IT, Lublin 2006.

8 Tenze, Ewangelia a sztuka, w: Rekolekcie dla artystéw, Krakow 2011

“'Tenze, Oredzie z 111979

' Tenze, Oredzie do Migdzynarodowej katolickiej Organizacyi Filmowej, Watykan, 31 X
1978

' Tenze, Oredzie z 24 11994
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pracy zarysowane zostaly jego implikacje dla nauki papieza na
temat wychowania i edukacji. Jan Pawel II rozwinal wlasna forme
filozofii personalistycznej nie tylko w licznych encyklikach, lecz
rowniez w przemowieniach albo homiliach. To glownie w tego typu
wypowiedziach podejmowal problematyke pedagogiczna. Analiza
tego rodzaju wypowiedzi i zapiskow Jana Pawla II prowadzi do
whniosku, iz w swym nauczaniu papieskim postugiwal sie on wlasna
spojna koncepcja procesu wychowania i edukacji a fundament dla
niej stworzyl jeszcze przed wyborem na papieza. Ma ona rys wybit-
nie personalistyczny i chrzeScijaniski. Nalezy stwierdzi¢, iz nie tylko
w dziedzinie filozofii, lecz rowniez w pedagogice propozycja Jana
Pawta II stanowi doniosly element kultury. Mozna wywies¢ kon-
kluzje, ze we wspolczesnej filozofii wychowania personalizm Jana
Pawta II moze by¢ uznany za jeden z najwazniejszych jej nurtow,
ktory moze wnieS¢ doniosty i tworczy wklad w rozwdj spoleczen-
stwa w Polsce i na calym Swiecie.
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PERSONALISTIC PRINCIPLES OF POPE ST JOHN PAUL
II’'S TEACHING ON UPBRINGING AND EDUCATION

Summary

This paper deals with the teaching of Pope St John Paul II on
education, including the upbringing of children and youth issues.
Before Karol Wojtyla was elected pope he was a philosopher, a Pro-
fessor of Ethics at the Catholic University in Lublin. As Pope he
used elements of philosophy as a fundamental part of his teaching
on education.
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The first part of this paper describes Personalistic Philosophy
and its authors because personalism was the philosophical doctrine
which John Paul IT applied in his teaching on education. Then it
examines the personalism of which Wojtyta himself was the author.
Finally it concludes with a consideration of the most important el-
ements of John Paul IT’s teaching on education.

John Paul II was concerned with the human rights of children
and young people not simply as receivers of education but also as
induviduals with their own personal dignity. The pope emphasizes
the important role of families in the process of education and up-
bringing. Nobody can replace parents in this process and teachers
should assist them in their difficult task. John Paul II believed in
the important role of institutions such as schools, churches and oth-
ers in the education and upbringing of new generations. According
to the pope, culture (especially the mass media) is the environment
in which children and young people are raised and educated.

Keywords: education, upbringing, personalism, family, church,
culture, John Paul II.
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EDUKACJA INKLUZYJNA NA PEASZCZYZNIE
PERSONALISTYCZNE]

1. Wprowadzenie, 2.Edukacja wlgczajqca — refleksje terminologiczne, 3.
Personalizm w pedagogice, 4. Pedagogika inkluzyjna w ujeciu personalis-

tycznym, 5. Konkluzje koricowe.

Abstrakt

Edukacja wlaczajaca jest koncepcja zardwno dotyczaca praktycz-
nych dzialann podejmowanych w przedszkolach i szkotach wobec
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jak i nurtem,
okreslanym w literaturze jako pedagogika inkluzyjna. W literaturze
przedmiotu najczesciej ukazywana jest na gruncie humanistycznym.
W artykule przedstawiono zwigzek edukacji wlaczajacej z persona-
lizmem, ktory jednoznacznie okresla kim jest dziecko, jako osoba.
Przyjecie rozumowania personalistycznego, ukazuje pedagogike in-
kluzyjna, jako koncepcje, ktora z jednej strony upomina sie o do-
strzezenie godnosci kazdego dziecka i rozwijanie jego potencjatu
wewnetrznego. Z drugiej zauwaza, ze dziecko, aby moglo zbudowac
swojg tozsamos¢, potrzebuje innych ludzi.

Nurt wlaczajacy przeciwstawia sie segregacji dzieci, zwracajac
uwage na warto$¢ kazdej osoby niezaleznie od jej stanu zdrowia,
sprawnosci czy pochodzenia. Zadaniem nauczycieli w edukacji wia-

" Mgr, Szkota Wyzsza Przymierza Rodzin w Warszawie, e-mail: ajardzioch@swpr.pl
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czajacej jest budowanie wspolnoty na terenie palcowki, wspdlnoty
uczniow, nauczycieli i rodzicow. W artykule ukazano zwigzek edu-
kacji inkluzyjnej z koncepcja personalistyczna.

Stowa kluczowe: edukacja inkluzyjna, personalizm, dziecko
1. Wprowadzenie

Edukacja wlaczajaca jest nurtem wspolczesnej pedagogiki, ktory
dostrzega podmiot swych oddziatywan — dziecko w dwoch wymiarach:
dotyczacym jego rozwoju (wewnetrzny) oraz dotyczacy jego relacji z in-
nymi ludZmi (spoleczny), jako konieczny komponent w ,,stawaniu sie”,
doskonaleniu i wzrastaniu. Nurt ma swe umocowania w osobowym ro-
zumieniu dziecka. Dziecko jest osoba, ktora ma swoja niezbywalng god-
nos¢' i prawo do podmiotowego traktowania. W praktyce
pedagogicznej oznacza to odejScie od systemowego rozumienia swych
zadan: realizacja programow nauczania, dazenie do jednolitego trakto-
wania potrzeb uczniow, jednolitych metod i form pracy nauczyciela w
strone dzialan pro-inkluzyjnych, dla ktorych celem jest zawsze dobro
dziecka. Nakreslony aksjologiczny wymiar edukacji wlaczajacej umo-
cowuje ja w personalizmie, gdzie wartoscig nadrzedna i niezbywalna
jest czlowiek i jego godnosé!. Edukacja wlaczajaca ukazana na plasz-
czyznie personalistycznej staje sie nie tylko zestawem praktycznych dzia-
lah podejmowanych na rzecz dziecka, nie tylko wdrazaniem
systemowym rozwigzan wobec dzieci o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych, w tym niepelnosprawnych, ale poprzez przyjety system war-
toSci umocowany i definiowany przez koncepcje personalistyczna, staje
sie sposobem rozumienia calej pedagogiki, czyli nauki o wychowaniu.
Edukacja wlaczajaca oparta w tym artykule jest o koncepcje persona-
lizmu tomistycznego. Ten sposdb rozumienia edukacji wlaczajacej jest

! M. Grabowska, Fzlozofia personalistyczna Karola Wostyty a personologiczna perspektywa
rozwoyu, ,Polityka i Spoleczefistwo” 4 (11)2013, s. 134.
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jednym z mozliwych, bowiem nurt ten przede wszystkim nakreslany
jest rozumieniu humanistycznym?. Jednak ujecie personalistyczne wy-
daje sie jednoznaczniej definiowad, czym jest postawa inkluzyjna, system
wartoSci inkluzyjnych, wreszcie myslenie inkluzyjne prowadzace do
dziataf podejmowanych przez nauczyciela na rzecz dzieci.

Termin edukacja wlgczajgca oraz edukacia inkluzymna w artykule sg
traktowane jako tozsame. Punktem wyjScia dla zrozumienia zwigzku
edukacji wlaczajacej z personalizmem jest wyjasnienie zalozen inkluzji
w praktyce pedagogicznej oraz zarysowanie koncepcji personalistycz-
nej, a na jej gruncie wskazanie na wychowanie chrzescijanskie.

Nastepnie przedstawiono koncepcje pedagogiki inkluzyjnej,
jako koncepcji budowanej wokol pojecia czlowieka jako osoby.
Czlowieka bedacego podmiotem oddzialywan pedagogicznych, bu-
dujacego siebie poprzez relacje spoleczne.

Celem artykutu jest wskazanie, ze edukacja inkluzyjna, rozu-
miana jako budujaca sie koncepcja pedagogiczna, powigzana jest
SciSle my§lg personalistyczna.

2. Edukacja wlaczajaca — refleksje terminologiczne

Edukacja wlaczajaca rozumiana jest jako koncepcja, ktora wy-
rosta na gruncie integracyjnym i wskazuje, ze kazde dziecko moze
ksztalci¢ sie w szkole najblizszej swego miejsca zamieszkania. Bu-
dowana jest na twierdzeniu , Szkofa dla wszystkich”, szkola ogdlno-
dostepna dostosowujaca swoja organizacje i podejmowane
dzialania do potrzeb kazdego dziecka. ,Zalozeniem edukacji inklu-
zyjnej jest radykalne ograniczenie selekcyjnych praktyk wzgledem
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w ich wszelkich
mozliwych przejawach™.

2 A. Jardzioch, Edukacja wlgczajaca w Polsce, ,Polska mysl pedagogiczna” 3 (2017), s.
195-196.
3 B. Grochmal-Bach, A. Czyz, A. Skoczek, Segregacia Integracia Inkluzja, Krakow 2013,s. 7.
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Edukacja wlaczajaca w swym wezszym rozumieniu kierowana
jest do ucznidéw z niepelnosprawnoscia. Za cel stawia sobie zapew-
nienie im mozliwosci rozwoju i ksztalcenia w szkole ogdlnodostep-
nej, integrowania z rowieSnikami pelnosprawnymi, dostosowania
sie szkoly do zaspokajania ich potrzeb oraz integrowania srodo-
wiska lokalnego, poniewaz osoby niepelnosprawne nie s3 wyrwane
z tej spolecznosci, lecz stale ja wzbogacaja.

W szerszym rozumieniu edukacja inkluzyjna skierowana jest do
kazdego ucznia, ktory stale lub czasowo wymaga indywidualizacji
nauczania i organizacji w zakresie stosowanych pomocy dydaktycz-
nych, metodyki itd. ,,Jest ona postrzegana jako paradygmat mysle-
nia o nie segregacyjnym ksztalceniu i dzialah na rzecz jego
upowszechnienia”*.

Edukacja wlaczajaca stanowi koncepcje wpierajaca potrzeby
kazdego dziecka a zadaniem dla nauczycieli jest poszukiwanie roz-
wigzan na rzecz uczniow. ,,Zalozenie edukacji inkluzyjnej jest bo-
wiem takie, iz kazde dziecko uczy sie i rozwija indywidualnie, w
roéznym tempie i nalezy mu stworzy¢ takie warunki nauczania, ktore
odpowiadajg jego potrzebom, z uwzglednieniem dzieci z r6znymi
dysfunkcjami™. Biorac pod uwage paradygmaty edukacji wlaczaja-
cej wskazujace, ze kazde dziecko mieszkajace w dalej spolecznosci
ma prawo uczy¢ sie w szkole najblizszej swego miejsca zamieszkania,
ze roznorodnos¢ jest wartoScig, rozumiana nie tylko w kategoriach
niepelnosprawnosci, lecz takze dotyczaca roznic kultowych, etnicz-
nych, i in. Celem dzialaf szkoly jest akceptacja i szacunek dla roz-
norodnosci dzieci oraz wsparcie ich potrzeb, by budowa¢ zaréwno
inkluzyjna spotecznos¢ szkolng jak i w szerszej perspektywie spote-
czenstwo inkluzyjne. Widoczne jest zatem, ze dzialania na rzecz edu-
kacji wlaczajacej maja charakter ciagly i dynamiczny dostosowujac

4+ Tamze, s. 7.
> A. Skoczek, Inkluzja dzieci z zaburzeniami mowy — realnosé czy fikcra?, w: Segregacja In-
tegracja Inkluzja, red. B. Grochmal-Bach, A. Czyz, A. Skoczek, Krakow 2013, s. 60-61.
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sie do aktualnych potrzeb uczniow®. ,Jesli edukacja wlaczajaca jest
procesem wspdlnego nauczania i wychowania wszystkich uczniow,
to niewatpliwie istnieje potrzeba rozwoju nauki o tym procesie, czyli
pedagogiki wlaczajacej. Cze$¢ badaczy probuje budowac ja jako po-
szerzong pedagogike specjalng [...] tendencje do traktowania pe-
dagogiki wlaczajacej jako nowej wersji pedagogiki specjalnej, badz
jako jednej z dziedzin pedagogiki specjalnej sa do§¢ powszechne’”.
Nie dotyczy ona jednak przeciez jedynie pedagogiki specjalnej, lecz
calej pedagogiki, podmiotem jej oddzialywan jest i dziecko, ktore
wymaga indywidualnego wpierania i zespdl klasowy, w ktorym
kazde z dzieci ma swoje miejsce i stanowi warto$¢. Przedmiotem
edukacji wlaczajacej s dzialania z zakresu pedagogiki jak i pedago-
giki specjalnej. Jak zauwaza Skoczek wyznacza ona takze ,[...]
zwrot w pedagogice specjalnej, gdyz o ile koncepcja integracyjna
stanowi co prawda gleboka, ale jednak tylko korekte pogladow tra-
dycyjnych w odniesieniu do edukacji niepelnosprawnych, o tyle in-
kluzja nie jest niczym innym jak wykladnia wywiedziong z
catkowicie nowych przestanek. Najogolniej mozna powiedzieé, ze
wszystkie tradycyjne podejScia przejawialy charakter indywidualis-
tyczny, natomiast nowe podejscie prezentuje charakter holistyczny.
Aby ta koncepcja mogla sie rozwinaé, tworcy podejscia inkluzyjnego
twierdza, ze nalezy skoncentrowac sie glownie na klasie szkolnej
jako zroznicowanej wewnetrznie grupie uczniow, ktorzy maja byc
uczeni wspdlnie, a nie na konkretnych uczniach. Stanowisko holis-
tyczne nie podwaza oczywiScie indywidualnych potrzeb edukacyj-
nych ucznidw, zrywa jedynie z utrwalonym przez wieki podziatem
na uczniow nieposiadajacych zaburzen rozwojowych i niepetnos-
prawnych. Wspolczesnie podzial ten okresla sie mianem zeori

¢ A. Skoczek, Inkluzja dzieci ...dz. cyt., s. 62.

7 G. Szumski, wspolpraca A. Firkowska — Mankiewicz, Wokdf edukacii wigczajaces. Efekty
ksztatcenia uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkin w klasach spe-
cralnych, integracyjnych i ogélnodostepnych, Warszawa 2010, s. 41.
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dwoch grup, ktora jest efektem naturalistycznego sposobu myslenia
o roznicach bedacych nie do utrzymania w Swietle wspolczesnej teo-
rii poznania i pedagogicznych doswiadczen”®. Stanowi ona zatem
koncepcje, ktorej celem nie jest tylko indywidualne wspieranie
ucznia, lecz zwiekszanie uczestnictwa kazdego z dzieci w zyciu klasy
i szkoly. Dzialania te prowadza do tworzenia sie wspdlnoty szkolnej
roznych osob, z ktorych kazda wnosi siebie i swoj potencjal. Wy-
maga to jednak reorganizacji calego systemu szkolnego, w ktorym
trzeba budowac inkluzyjna polityke, kulture i na tej bazie praktyke”®.
Staje sie zatem widoczne, ze edukacja wlaczajaca nie jest jedynie
zlepkiem dzialan praktycznych, lecz staje sie spdjna koncepcja o wy-
miarze zardwno teoretycznym jak i praktycznym. Budowanie sie kon-
cepcji pedagogiki inkluzyjnej wskazuje konieczno$¢ umocowania jej
w szerszym dyskursie nie tylko pedagogicznym ale i filozoficznym.
»Zatem w pedagogice kluczows role odgrywa filozoficzna wiedza o
cztowieku i celu jego zycia (antropologia), a dopiero na jej podstawie
—wiedza dotyczaca przedmiotu i metod wychowania (etyka jako teoria
wychowania), a ostatecznie wiedza szczegdlowa, owoc doswiadczenia
pedagogicznego pozyskanego na gruncie dziatalnosci wychowawczej
(polityka wychowawcza, wychowanie jako sztuka). Te trzy porzadki
skladaja sie na dzialalnos¢, ktora okreslamy mianem wychowania'®”.
Pedagogika inkluzyjna w swym podmiotowym dostrzeganiu
kazdego czlowieka, wspieraniu indywidualnych potrzeb jak i bu-
dowaniu wspolnoty opiera sie o zlozenia mysli personalistyczne;.

3. Personalizm w pedagogice

Obecna sytuacja kulturowa, ktora wygenerowala kryzys tozsa-
mosci spolecznej, doprowadzila do sytuacji w ktorej nauka o wy-

8 A. Skoczek, Inkluzja dzieci ...dz. cyt., s. 62.
2 Tamze, s. 60-61.
0B, Kieres, Czlowiek i wychowanie. Od osoby do osobowosci, Lublin 2017, s. 39-40.
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chowaniu, czyli ,[...] pedagogika goraczkowo poszukuje jakiegos
uniwersalnego punktu oparcia, ale rowniez w §lad za modnymi pra-
dami glosi, ze taki punkt oparcia nie istnieje i ze pedagogike powi-
nien cechowa¢ pluralizm uje¢ czy wielotorowos¢. Oba nurty kieruja
sie szlachetna intencjg zabezpieczenia suwerennosci i godnosci wy-
chowanka. Pierwszy z nich ujmuje ja w kategoriach osoby i przy-
najmniej nominalnie przywoluje pedagogike personalistyczna,
natomiast drugi glosi, ze znamieniem godnosci wychowanka jest
jego wolnos¢ i ze pedagogika nie moze naruszy¢ tego uniwersalnego
depozytu czlowieczenstwa!!”. Starnawski trafnie wskazuje, ze ,[ ...
] rozwazania pedagogiczne powinny by¢ z zalozenia oparte na dwu
filarach, ktore zwykle stanowia podstawe zupelnie odrebnych roz-
wazan: filozoficznej teorii dotyczacej cztowieka oraz praktyki wy-

?12. Wspolczesny kryzys spoleczny zwigzany z

chowawczej
wydhluzong transformacja ustrojows i kulturowa doprowadza do
sytuacji w ktorej rozumienie wychowania opiera sie o dwa skrajne
stanowiska, zwolennikow kolektywizmu i indywidualizmu. Oba te
spojrzenia na wychowanie rozumiane s3 jako skrajne, a nawet prze-
ciwstawne. ,, Tak wiec w sporze o czlowieka konkurujg dzis ze sobg
wspomniane dwie koncepcje: kolektywizm i indywidualizm, a ich
antypoda jest personalizm, ktory lezy u Zrodet kultury europejskiej,
takze u podstaw problemu wychowania czlowieka. W zwigzku z
tym nie sposob mowi¢ o indywidualizmie bez odniesienia go do
kolektywizmu, a calosci refleksji nad nimi nie sposob nie dopelni¢
bez przywolania tradycji personalizmu jako tej wyktadni zycia ludz-
kiego, ktora cho¢ najstarsza i niosaca prawde o czlowieku — jest
wspolczesnie nieznana lub spychana na margines debaty kulturo-
wej” . Budujaca sie koncepcja pedagogiki inkluzyjnej poszukujaca

' Tamze, s. 16.

2. Starnawski, Moc prawdy czynnikien: wychowania, w: Personalistyczny wymiar filozofii
czlowieka, red. A. Szudra, K. Uzar, Lublin 2009, s. 119.

1 B. Kieres, Czlowiek i wychowanie...dz.cyt., s. 140.
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oparcia aksjologicznego dla przyjetych paradygmatow kieruje sie
w strone personalizmu. Nalezy jednak uscisli¢, o jaki personalizm
chodzi. A chodzi o personalizm, ktory powstal na gruncie tradycji
realizmu poznawczego Arystotelesa. Na tej bazie filozoficznej per-
sonalizm budowali §w. Augustyn, Boecjusz, Tomasz z Akwinu, stad
wspolczesnie okresla sie ten nur personalizmem tomistycznym.
Wspolczesnie jej przedstawicielami sa m.in.: K. Wojtyla/Jan Pawel
II, M. A. Krapiec, ks. S. Kowalczyk, W. Chudy. Wedtug tej teorii
czlowiek jest bytem istniejacym substancjalnie, bytem cielesno-du-
chowym, istniejacym wlasnym aktem istnienia i bedacy rozumnym
i wolnym podmiotem dziatalno$ci kulturowej”'*. Barbara Kieres
wprowadzajac w rozumienie personalizmu wskazuje, ze ,,zycie 0so-
bowe czlowieka wspottworza: poznanie, mitos¢, wolnosé, podmio-
towos¢ wobec praw, suwerennos$¢ oraz godnos¢ religijna. Trzy
pierwsze wlasciwoSci tego Zycia stanowiag moment wyrdzniajacy
czlowieka z calego Swiata przyrody, a kolejne odstaniaja jego trans-
cendencje nad spolecznoscia. Czlowiek nie przychodzi na swiat go-
towy, jego natura ma bowiem charakter spotencjalizowany, tzn. jego
widziane integralnie zycie jest mu dane i zarazem zadane, a wiec
podlega ono procesowi aktualizacji na plaszczyznie kultury. Aktua-
lizacja ta polega na rozumnej i celowej, zgodnej z natura ludzka
uprawie Swiata i siebie samego. Osobg jest kazdy czlowiek nieza-
leznie od razy, plci, wieku, stanu zdrowia, pozycji spolecznej, po-
siadanych uzdolnief, a jest nim od momentu poczecia w lonie
matki do naturalnej Smieci i w perspektywie zycia wiecznego”".
Nakreslona koncepcja personalistyczna (fac. persona — osoba)
ukazuje czlowieka integralnie. Zycie ludzkie stale sie aktualizuje,
czyli sie urzeczywistnia. Wspomniana aktualizacja to dynamiczny
rozwdj, jaki nastepuje w czlowieku'®. ,Istotnym watkiem persona-

4 Tamze, s. 17-18.
15> Tamze, s. 18.

16 Taze, Personalizm w pedagogice, ,Polska mysl pedagogiczna” 2 (2016), s. 272.
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listycznej teorii czlowieka jest fakt mozliwoSciowego charakteru
zycia czlowieka — jest ono mu dane i zadane, co jednoczesnie uza-
sadnia konieczno$¢ (powinnosé) wychowania cztowieka i — pod-
kres§lmy to — istnienia pedagogiki w jej wymiarze teoretycznym i
praktycznym.”'” Wynika to przede wszystkim z faktu, ze dzialania
pedagogiczne kierowane sa wobec konkretnej osoby, w konkret-
nym celu, ktorym jest jej integralny rozwoj's. Pedagogika nabudo-
wana na personalizmie dostrzega czlowieka catosciowo, integralnie
i podejmowanym dziataniem prowadzi do rozwijania kazdego ob-
szaru zycia czlowieka. ,Osobowa natura czlowieka ma charakter
dynamiczny, domaga sie wlasnej realizacji i dlatego wychowanie
wiaze sie z usprawnianiem wiedzy i dzialaniu ku dobru, a wiec z
aktualizowaniem dobrego dziatania”'.

Wspolczesnie dosé czesto nawigzuje sie w pedagogice do perso-
nalizmu, jednak jego rozumienie moze by¢ skrajnie rozne. W rozu-
mieniu podstaw aksjologicznych dla edukacji wlaczajacej warto
czerpac z nakreSlonego powyzej personalizmu teistycznego tomis-
tycznego, ktory nabudowany na antropologii greckiej zostal wzbo-
gacony o Objawienie chrzeScijanskie. Na tej podstawie powstala
kultura europejska i pedagogika jako nauka o wychowaniu®. Umo-
cowujac pedagogike inkluzyjng w zalozeniach personalizmu tomis-
tycznego powracamy niejako do korzeni samej pedagogiki wskazujac,
ze celem dziatah nauczycieli nie jest system o$wiatowy, czy organiza-
cja placowki, nie tylko indywidualny rozwdj jednostki ludzkiej lecz
dziecko, jako osoba, ktora rozwija sie w sobie i poprzez kontakt z in-
nymi, by ubogaci¢ spoleczefistwo. Celem przekraczania siebie jest
nie tylko Zycie doczesne, ale takze perspektywa wiecznosci.

7 Taze, Clowiek i wychowanie...dz. cyt., s. 18-19.

18 Y. Starnawski, Czynz jest realizim w pedagogii osoby?, ,Polska mysl pedagogiczna” 2
(2016), s. 129.

19 B. Kiere$, Czlowiek i wychowanie...dz. cyt., s. 19-20.

20 Tamze, s. 27.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 112 @

112 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 9-10/2017-2018

4. Pedagogika inkluzyjna w ujeciu personalistycznym

Rozpatrujac zalozenia pedagogiki inkluzyjnej budowane na
koncepcji personalistycznej widoczne staje sie przede wszystkim
dostrzeganie podmiotowej wartoSci czlowieka jako osoby. Osoby,
ktora wymaga od nauczyciela stalego poszukiwania mozliwosci,
jakie w niej tkwig. Nie dzieli ona ucznidéw na takich, ktorzy potrze-
buja wsparcia nauczyciela i tych, ktorzy nie potrzebuja. Wskazuje,
ze kazde dziecko ma swoj potencjal, swoje mozliwosci, ktore trzeba
odkry¢ i pomdc im sie rozwingé?!. Dzialania podejmowane przez
nauczyciela/wychowawce prowadza do zaktualizowania sie w czlo-
wieku jego zycia osobowego i wzbogacenia swa dzialalnoscia spo-
leczenistwa??. Pedagogika inkluzyjna oparta o personalistyczna
koncepcje czlowieka wskazuje nauczycielom, ze ich dziatania nie
sa neutralne swiatopogladowo, przekazuja oni Swiadomie lub nie
wartoSci, jakimi sami sie kieruja, lub jakie zostaly im nakazane np.
przez system oSwiatowy. Dzieki rozumieniu personalistycznemu
dzialania nauczycieli prowadza do usprawniania mlodych ku reali-
zacji dobra, w przeciwnym razie jak wskazuje Kieres ,[...] pojawia
sie rezygnacja z wychowania i nastepuje pozostawienie wycho-
wanka samemu sobie, co otwiera pole do ideologii i przypadku.”?
Zatem rozumienie indywidualnego wsparcia dziecka w jego roz-
woju w rozumieniu personalistycznym w pedagogice inkluzyjnej
pokazuje, ze dzialania zindywidualizowane wobec ucznia prowa-
dzi¢ maja do jego aktualizacji, jako osoby oraz do realizacji dobra.
Tak rozumiane zadanie dla pedagogéw nakierowane jest dostrze-
ganiem wolnosci dziecka, jednak wolnosci nie jako samowoli, lecz
wolnoSci w rozumieniu, ze czlowiek §wiadomie wybiera dobro.

21 Tamze, s. 40-41.
2 Tamze.
2 Tamze, s. 41.
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Kolejna konotacja pedagogiki inkluzyjnej z personalizmem na-
stepuje na plaszczyZnie spolecznej. ,Czlowiek jest bytem spolecz-
nym, a zatem inni ludzie, wraz z ktorymi tworzy on wspolnote sa
niezbedni, by mogl on optymalnie zabezpieczy¢ wlasne zycie i za-
ktualizowa¢ swoje mozliwosci osobowe. Z uwagi na to, ze zycie
spoleczne tworza roznorodne formy wspolpracy miedzyludzkiej,
udzial czlowieka w tym zZyciu jest zroznicowany i zhierarchizowany,
zawsze jednak musi by¢ on suwerenem i podmiotem wobec wszel-
kich praw i konwencji ustanawianych przez spolecznosc¢”?,

Personalistyczna koncepcja czlowieka ,,[...] okresla go jako byt
suwerenny z racji wlasnego aktu stworzenia, byt, ktory transcenduje
zastany Swiat, ale byt spotencjalizowany (zycie czlowieka jest dane
i zadane), bedacy rowniez bytem spolecznym. Czlowiek rodzi sie
spolecznie i spotecznos¢ jest dla niego konieczna”?. Zatem wi-
doczne jest, ze umocowana na personalizmie pedagogika inkluzyjna
ukazuje dziecko jako osobe, ktora rozwija sie w swoim indywidual-
nym tempie, jednak rozwdj ten w pelni mozliwy jest poprzez jed-
noczesny kontakt spoleczny, kontakt budujacy poczucie wspdlnoty,
budowany na dialogu i szacunku. Podkreslajac za ks. Cz. Bartni-
kiem osoba moze by¢ zrozumiana na plaszczyznie relacji z innymi

26, Papiez glosil — za tradycja personalistyczng — ze czlowiek

ludZzmi
jako istota spotencjalizowana musi wzrasta¢ i rozwijac sie w spo-
lecznosci, z czego wynika, ze indywidualizm — anarchizm, promuja
wolno§é od wszelkich zobowigzan wobec spolecznosci, nie
uwzglednia tego wymiaru, a wiec nie uwzglednia tego wymiaru
zycia ludzkiego, ktory stanowi warunek aktualizacji jego natury, na-
tury ze swej istoty spolecznej”?’. Pedagogika inkluzyjna opiera sie

zatem na przekonaniu, ze dziecko nie moze by¢ traktowane przed-

24 Tamze, s. 51.

% Tamze, s. 142.

26 Cz. Bartnik, Od humanizimu do personalizimu, Lublin 2006, s. 36
21 B, Kieres$, Czlowiek i wychowanie..., dz. cyt., s. 143.
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miotowo, nie moze by¢ ,[...] obiektem manipulacji ideologicznych,
lecz jego podmiotem i z tej podmiotowosci plyng jego prawa,
a przede wszystkim prawo do jego wychowania, czyli aktualizowa-
nia tego, o czym stanowi jego osobowa natura”?®, Starnawski do-
strzega, ze czlowiek rozwija sie nie tylko na plaszczyznie
biologicznej, ale jego rozwdj dopelnia sie poprzez oddzialywania
spoleczne. Tak rozumiane , stawanie si¢” istoty ludzkiej prowadzi
ja do wzrastania w wymiarze duchowym. Czlowiek buduje swoja
tozsamo$¢ wlasnie poprzez ta zmiennos¢ rozwojowa. ,, Wychowa-
nie, ktorego celem jest ukierunkowanie rozwoju, opiera sie za-
rowno na podmiotowej identycznosci, jak rowniez na
potencjalnosci czlowieka. Jest on zawsze , kimzs wigcey”, niz jest, za-
razem jednak ta zmienno§¢ musi by¢ odniesiona do trwalego pod-
miotu, w ktorym te zmiany sie dokonuja, aby ogole mozna bylo
mowi¢ o zmianie”?. Jak wskazuja D. Al-Khamisy i U. Gosk ,[...
] celem dzialan pedagogicznych dla wspolczesnej edukacii jest
wspieranie rozwoju podmiotowos$ci mlodego czlowieka, jego auto-
nomii oraz uczenie go wspoldzialania z innymi. Podmiotowosé¢
osoby z niepelnosprawnosciag w edukacji integracyjnej czy inkluzyj-
nej powinna by¢ zgodna z kierunkiem pedagogiki personalistycz-
nej, ktorej centrum zainteresowania pozostaje warto$¢ tej osoby 0.
Edukacja powinna mie¢ charakter relacji, jaka nastepuje miedzy
dwiema osobami: nauczycielem i uczniem. ,Ich relacja wyraza sie
we wzajemnym poznaniu, dzieleniu sie doswiadczeniami, empa-
tyczne powigzany, afektywnym i intelektualnym poziomie uczest-
nictwa, wspolnymi odniesieniami semantycznymi, zapewniajacy
bezpieczne rozumienie i interpretacje okolicznosci”!. D. Al-Kha-

28 Tamze, dz. cyt., s. 216.

2. Starnawski, Moc prawdy...dz. cyt., s. 120.

30 D. Al-Khamisy, U. Gosk, Wsparcie spoleczne osoby z niepetnosprawnosciq w modelu dia-
logowym, w: Personalistyczne ujecie fenomenu niepelnosprawnosci, red. J. Glodkowska,
Warszawa 2015, s. 247.

31 Tamze, s. 247.
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misy wskazuje na bycie razem, jakie odbywa sie na plaszczyznie
edukacji inkluzyjnej przejawia sie:

— ,realizacja polityki wlaczajacej i kultury wlaczania,

— realizacja i zaspokajaniem potrzeb uczniow z niepelnospraw-
noscia,

— wspOlpraca z innymi specjalistami, rodzicami innym persone-
lem przedszkola czy szkoly na rzecz zaspokojenia potrzeb
dziecka na zasadach partnerstwa,

— konstruktywnym i refleksyjnym udzialem w zespole i realizacja
jego zadan, czyli: okresleniem zalecanych form, sposobow i okresu
udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej ™.

Analizujac zalozenia pedagogiki inkluzyjnej na gruncie perso-
nalizmu nalezy wskaza¢ za Karolem Wojtyla na norme personalis-
tyczna. ,Zgodnie z ta norma czlowieka jako osoba nigdy nie moze
sta¢ sie jedynie Srodkiem stuzacym realizacji jakiegokolwiek celu”>.
Wskazuje ona, ze dziecko nigdy nie moze by¢ tylko srodkiem ,,[...]
do osiggania pozadanych efektow wychowawczych badz dydak-
tycznych, do sprawdzania pomystow pedagogicznych, do napawa-
nia pedagoga satysfakcja, do realizowania programu danej instytucji
(na przyklad szkoly, klasy), do zaspokajania ambicji rodzicow, osia-
gania sukcesu przez dana grupe lub przywddcow, realizowania za-
lozen polityki o§wiatowej”**. Chroni przed tym uznanie dziecka
jako osoby bedacej najwyzsza wartoScig ,[...] ze wzgledu na jego
ludzka godnosé i wychowaniu do wartosci osobowych, zwigzanych
z osobowym realizowaniem sie czlowieka, z jego budowaniem sie-
bie jako osoby wlasnie”®. Na plaszczyZnie pedagogiki inkluzyjnej

32 Tamze, s. 250.

3 K. Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu clowieka jako osoby, Katowice
2002, s. 181.

34 Tamze, s. 185.

3> Tamze, s. 188.
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odnoszacej sie do personalistycznej koncepcji czlowieka ,,Szkola
przestaje eksponowac swdj instytucjonalny charakter, kladzie na-
tomiast akcent na czlowieka i jego osobowa wartos§é¢”¢. Witold
Starnawski dostrzega, ze szkola, aby mogla w pelni spelni¢ swoja
misje, czyli dobro kazdego z ucznidéw, powinna by¢ stale monito-
rowana i oceniana, czy ta nadrzedna warto$¢ jaka podmiotowos¢ i
godnos¢ osoby ludzkiej, dostrzega i podejmuje dzialania na rzecz
jej rozwoju’’.

Podsumowujac pedagogika inkluzyjna w swych zalozeniach
umocowuje sie w personalizmie w wymiarze osobowym. Dziecko
jako osoba ma swoja niezbywalng godnos¢. Dziecko rozwija sie ,,w
sobie” a zadaniem nauczyciela jest potrzeby rozwojowe rozpoznac
i wspieraé. Celem tych dziatan jest doprowadzenie do wolnos$ci w
wymiarze wyboru dobra. Jednocze$nie szkota jako wspdlnota osob
dostrzega dziecko jako istote spoleczng, ktdra rozwija sie ,ku in-
nemu” oraz ,poprzez innego”, poprzez kontakt, relacje i dialog z
drugim czlowiekiem. Dzialania te zmierzaja do budowania spole-
czefistwa, w ktorym kazdy czlowiek niezaleznie od sprawnosci czy
pochodzenia ma szanse ubogacad siebie i innych.

5. Konkluzje koficowe

Edukacja wlaczajaca w powyzszym artykule zostata ukazana,
jako tworzaca sie koncepcja pedagogiczna, ktorej zalozenia teore-
tyczne umocowano w personalizmie. Takie ujecie moze stac w sie
punktem wyjscia dla zrozumienia przez nauczycieli ich roli w po-
dejmowaniu dzialan pro-inkluzyjnych. Aby podejmowac owe dzia-
lania konieczne jest postrzeganie dziecka w sposdob podmiotowy,
oparty na szacunku i wrazliwosci wobec jego potrzeb. Postawa
nauczyciela staje sie kluczowa takze w wymiarze budowania wspol-

36 W. Chudy, Pedagogia godnosci, elementy etyki pedagogiczney, Lublin 2009, s. 192.
37 W. Starnawski, Bycie osobg. Podstawy moralnosci i wychowania, Warszawa 2013, s. 156.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 117 @

Agata Bogumita Jardzioch Edukacja inkluzyjna na plassczysnie personalistycznym 117

noty szkolnej, bowiem rozumiejac swoja role nie tylko w wymiarze
indywidualnego rozwoju kazdego ucznia, ale takze na plaszczyznie
spolecznej ma on §wiadomosé, ze dziecko, jako istota spoleczna,
potrzebuje stalego, opartego na zyczliwej relacji, dialogu z innymi
ludZmi. Zatem budowanie spolecznosci inkluzyjnej opiera sie o
takie rozumienie dzialah pedagogdw, ktore sprzyja z jednej strony
wspieraniu indywidualnego rozwoju dziecka, a z drugiej nakiero-
wane jest na budowanie i wzmacnianie wspdlnoty uczniéw, nau-
czycieli i rodzicow. Dzieki temu mozliwe staje sie budowanie
zintegrowanego spoleczefistwa, z ktorych kazdy stanowi wartos¢ i
wnosi swoj potencjal. Wskazujac za Wojtyla ,Na doswiadczenia
czlowieka sklada sie doswiadczenie siebie samego oraz wszystkich
innych ludzi [...]”*%. Doswiadczenie dokonuje sie w dziecku i skut-
kuje jego rozwojem, ale potrzebuje ono do tego nauczyciela/wy-
chowawcy i wspolnoty. Szkota wlaczajaca oparta o personalistyczna
koncepcje wychowania, staje sie przyktadem szkoly wspolnotowej,
w ktorej kazdy uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych be-
dzie wspierany i bedzie budowal swoj rozwoj zgodnie z zatozeniem,
ze rozwija sie on nie tylko w sensie biologicznym, ale rozwija sie
poprzez kontakt z innymi.
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INKLUSIVE EDUCATION ON THE PERSONALISTIC
LEVEL

Summary

Inclusive education is commonly described in the literature of
inclusive pedagogy as a concept for practical activities undertaken
in schools and kindergartens for children with special educational
needs. It is most often shown on the humanistic basis. The article
presents the relationship between inclusive education and person-
alism, which clearly defines who a child is as a person. The adop-
tion of personalistic reasoning, shows inclusive pedagogy as a
concept that calls for the recognition of the dignity of each child
and the development of its internal potential, and points out at the
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same time that the child needs other people in order to build up
his individual identity.

The inclusive trend is opposed to the segregation of children,
stressing the value of each person regardless of their state of health,
fitness or origin. The task of teachers in inclusive education is to
build a community within the over-arching community of students,
teachers and parents. The article presents the relationship between
inclusive education and the personalistic concept.

Keyword: inclusion education, personalism, child
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INTRODUCTION OF INFORMATION
COMMUNICATION TECHNOLOGIES
FOR THE DEVELOPMENT OF CREATIVE THINKING
IN FUTURE EDUCATORS IN UKRAINE

Abstract

The article deals with the methods of improvement of future
teachers’ training for the application information communication
technologies in their prospective professional activities via com-
puter didactic games. Innovations introduced in education process
of pedagogical university are analyzed, attention is concentrated
on students’ professional development which is considerably con-
nected with the development of their creative potential. The results
of the experiment show advance in the general level of students’
computer literacy as well as a considerable improvement in their
creative thinking, as gaming programs proposed to them become
a product of their own transformative activities and contain a pro-
nounced creative component. It was proved that computer didactic
games having become a way of dream work and imagination de-
velopment promote intuition, creative thinking as well as finding
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non-standard solutions for solving cognitive problems’, while in-
troduction of gaming technologies is one of the ways to cope suc-
cessfully with creative assignments by future teachers.

Key words: information communication technologies; com-
puter didactic game; future teachers; creative thinking.

1. Problem statement

The aim of modern education is a formation of a professionally
competent, socially active and creative personality. In all spheres of
education in Ukraine search is being performed for ways of the mo-
dernization of training system, education quality enhancement inclu-
ding introduction of information communication technologies as the
basic tool of activities in modern information society and an essentially
new kind of education. ‘Global computerization of the society forms
a new education that, being based upon modern computer techno-
logies suggests introduces a number of innovations in education’.

A modern graduate from pedagogical university must have pro-
found knowledge in the sphere of computer technologies and be a
professional in applying information and communication technolo-
gies in his/her professional activities. It requires an introduction
of the new information technologies in all spheres of education.

Many modern scholars, such as Mitchell A., Buchanan K.,
Meskill C., Prensky M., Squre K. research peculiarities of education

with the help of information communication technologies?**>,

' N. Losyeva Edukacja online jako nowoczesna formaksztalcenia / N. Losyeva, D.Ter-
menzhy// ,Zeszyty Naukowe Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie — Seria
Pedagogiczna“, Numer serii 8. — Warszawa, 2016. — P.153-173.

2 Mitchell A. The use of computer and video games for learning. Learning and Skills De-
velopment Agency / Alice Mitchell, Carol Savill-Smith, 2004. — 83.

> Buchanan K. Australian and New Zealand Information Literacy Framework principles,
standards and practice. Second edition. Editor Alan Bund. Adelaide Australian and
New Zealand Institute for Information Literacy, 2004. — 52 p.

4 Meskill C. Journal of Educational Multimedia and Hypermedia 5: 179-201. Quinn CN
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Introducing of computer programs, electronic means for edu-
cation purpose considerably increase the quality of education.
However, while using ICT in teaching and education process in
Ukraine several issues exist:

— lack of materials and technical provision in educational estab-

lishments;

—lack of the reliable methods of application of modern infor-

mation technologies in education process;

— insufficient training of educators to apply means of modern

information communication technologies in the education
process.

Training of modern professionals implies a potential ability of
pedagogical university teacher to organize effective cognitive ac-
tivities based upon introducing ICT. Their application also allows
to achieve a real success in professional activities via the develop-
ment of creativity, imagination, proclivity, leadership skills. One of
the unique forms of education that provides a possibility to increase
interest in students to education and forms their information cul-
ture is didactic computer games. Gamification has become a pro-
ductive idea of educational process. Its aim is to involve students,
stimulate them to perform certain actions or procedures through
gaming mechanisms, form a positive experience of cooperation.
However, a considerable drawback of professional training of fu-
ture educators is a lack of professionalism in using of information
and telecommunication technologies of modern educators as well
as students which affects negatively effectiveness and the level of
modern teaching and may lead to the same drawbacks in future.

1994 / C. // Interactive multimedia in University Education: Designing for change in
teaching and learning. pp. 45-57, Elsevier Science B.V., Amsterdam; Quinn, CN 1997.
> Prensky M. (2001). Digita game-based learning / M. Prensky. — New York: McGraw-
Hill.
¢ Squre K. (2002). Cultural framing of computer/video games / K. Squire. — Game Stud-
ies, 2(1). London.
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2. The analysis of the latest research and publications

The game as a cultural phenomenon and one of the ways of the
human development is mentioned in the Bible, works of ancient
philosophers such as Plato and Aristotle.

In philosophy and culturology the game is considered as a
means of understanding the World. In pedagogical science the phe-
nomenon of the game is considered as a way of organizing educa-
tion and upbringing, as an intellectual method of pedagogical
interaction.

For instance, K. Gross considers a game as a catharsis, G. Gu-
dionis considers that a game is an instrument, R. Dreger defines
the role position in a game as an expected one, J. Korczak perceives
a student only while sharing their worries, success, M. Mid thinks
that in a game a person creates their own self (the real Ego),
M. Montessori asserts that a game satisfies needs of a child, F.
Frebel describes a game as a natural activity.

Polish researcher S. Shuman asserts that a game is a form of ac-
tivity due to which a human being can learn.

According to certain classifications there exists a variety of
games. A cognitive load and the function of development are to
our mind to the greatest possible extent carried out by didactical
games. Educational potential of a game is realized as a certain task
performed with the help of gaming actions and rules.

It should be pointed out that with the growth of access to in-
formation and communication technologies abilities for education
development, new pedagogical tools appear, digital pedagogics
emerges, and a digital education environment is formed as a new
virtual reality where all elements of educational system interact with
each other and that lets building personal education paths in online
environment’®, More than a dozen millions of users are studying

"N. Losyeva, Edukacja online jako nowoczesna forma ksztatcenia / N. Losyeva, D.Ter-
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now on various platforms of mass online education. For example,
on Coursera there is a Gamification online course that is based on
approaches connected with computer games, usual and popular
for the majority of users and involves application of such notions
of computer games as ‘levels’, ‘icons’, online tournaments with
other players with educational aims. Besides, games for education
purposes on Xbox called Xgames have been developed. These
methods of education serve as a motivation for those who study to
reach a desired goal. Various online technologies of education
nowadays are being actively introduced to educational environment
of educational establishments including Ukrainian ones’.

3. The aim of the article is to clear up the meaning of the appli-
cation of computer didactic games for the development of creative
thinking, solving creative didactic tasks and forming information
culture in future educators.

4. Theoretical basis of the research. Education of information
society undergoes strategic changes demanding a search for non—
standard information communicational decisions. Prominent
Ukrainian educator Vasyl Sukhomlynskiy pointed out: ‘Learn while
playing, and play while learning’'.

Thus, distinguished educators considered a game an important
method of education. According to them a game brings up, teaches
and develops. For a child a game means life itself, with all its beau-

menzhy// , Zeszyty Naukowe Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie — Seria
Pedagogiczna®, Numer serii 8. — Warszawa, 2016. — P.153-173.

8 Losewa N., Organizacja ksztalcenia na odleglos¢ na Uniwersytecie Narodowym w
Doniecku na Ukrainie) / N. Losyeva, D. Termenzhi, V. Puzyriov // ,Zeszyty Naukowe
Szkoty Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie — Seria Pedagogiczna”, Numer serii
7. — Warszawa, 2015. — p.75-98.

? Losewa N., Distance technologies in action: E-learning in exile (the experience of Donetsk
National University, Ukraine) / Nataliya Losyeva, Daria Termenzhy / Educacion y So-
ciedad en Red. Los desafios de la era digital. USAL, Buenos Aires, 2016 — Electronic
resource. — Access mode: http://p3.usal.edu.ar/index.php/supsignosead/issue/current].

10 Sukhomlynskiy V., Methods of group upbringing / V. Sukhomlynskiy — Moscow — 1981.
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ties, worries, fortune, and disappointments. A game is the most nat-
ural and attractive activity for primary school students and organ-
izing of mutual activity with parents in the form of a game or an
experimental game is very useful for them, for example: ‘You may
notice with your child that the cord needed to cover the base (a
large circle) is approximately two times shorter than the cord
needed to cover the surface of a half of the sphere’!.

It is in games where informal communication of a child with
other people starts. In the process of gaming a habit to concentrate,
to work thoughtfully, independently in the team, attention, mem-
ory, a desire to learn are formed in children.

Philosophical aspects of using games are touched upon in the
writings of many scholars. Thus, G. Schedrovytskiy thought that a
game is created by the society for ruling the development of a per-
sonality and it is a special pedagogical creation'?. Talking into ac-
count the thoughts of prominent pedagogues we rest upon the fact
that modern school students and high school students study in the
conditions of the development of the digital environment. A non-
standard way of thinking is formed in them and ways of presenting
education material are changed”. However, education at university,
the content of subjects under study often have an alienated char-
acter from a personality of students, detached from something per-
sonally significant for them. We take as a point of departure that
the interesting world of the game makes monotonous activities of

W Losyeva N., Helping child to learn mathematics/ N. Losyeva, D. Gubar, V.Puzyrov //
FAMA — Family Math for Adult Learners/ Family and communities in and out of class-
room: Ways to improve mathematics’ achievement — Barcelona, 2011. — P. 98-105]. P.99.

12 Schedrovytskiy G. P., Organizational activity game as a new form of organization and a
method of developing of a collective mental activity / G. P. Schedrovytskiy, S.ations. —
Moscow.: VNISI, 1983. — P. 33-531.

B Kirilenko N. M., Usage of internet technologies in teaching and learning of future edu-
cators / N.M. Kirilenko // Zbior artykuléw naukowych. Konferencji Miedzynarodowej
Naukowo-Praktycznej «Pedagogika. Wspoltczesne problem i perspektywy rozwojux»
(30.01.2017-31.01.2017) — Warszawa: Wydawca: Sp. z 0.0. «Diamond trading tour»,
2017. - 116 str.; S. 92-94.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 127 @

Nataliya Losyeva, Nelia Kyrylenko, Valerii Kyrylenko 127

memorizing, revision or adoption of information a positive and
emotionally colored one. Emotionality of the gaming activity acti-
vates all psychical processes and, in such a way, the material studied
by students goes through emotions, a kind of practice, makes the
educational process varied and interesting.

In the process of a computer game the involvement of students
in the model of professional activities takes place which allows
them enter the world of a didactic game: to start acting, get to know
an invisible line between the reality and a convention, acquire op-
timal samples of professional actions, more effective options of cog-
nitive activities, form professional competency. The teacher’s role
is to propose definite educational situations that are professionally
valuable to students, as they have a professional meaning, satisfy
students’ professional interest and at the same time give them an
opportunity to develop profession-related competencies.

It is worth noting that researchers make a distinction between
the notion of roleplaying business games and simulations of pro-
fessional activity. For example, M. Elliss and K. Jonson note that
in a role-playing game views or beliefs of participants may not co-
incide with views of their characters, while simulations give an op-
portunity for participants to be themselves. Compared with a real
professional activities, when decisions taken or an act have certain
results (positive or negative with which one should agree), in a gam-
ing interaction a flow and a way of activity can be altered, various
variants of professional behavior can be approbated, forecasts for
the future can be made. Thus, a game is a universal form in which
powerful processes of self-determination, self-actualization, self-af-
firmation of a personality, so-called self-processes which are quite
important for a development of a professional take place'*.

4 Losewa N., Tworcza samorealizacia podmiotu procesu pedagogicznego // ,Zeszyty Nau-
kowe Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin — Seria Pedagogiczna”, Numer serii 2-3, War-
szawa 2011, p. 35-46.
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In accordance with the demand of the information society new
computer didactic games appear for people of various ages on the
basis of structures of artificial intelligence. For instance, the Jules
company developed a digital literacy course for children of pre—
school age, as they consider that the digital literacy should be
formed in this very age. The course is aimed at children from the
very childhood developing algorithmic creative thinking and com-
putational skills. Developers of the Jules company believe that dig-
ital literacy should be formed in a pre-school age. In an educational
application virtual characters are presented who stimulate children
to a productive learning with the help of videos and games. The
startup developers offer a system that will encourage acquirement
of basics of digital literacy in a quite early age.

Quite many children of different ages in the world are absorbed
in the Minecraft game. With the help of the game the Microsoft
company introduced gamification to the educational system having
developed an educational version of the game: Minecraft for Edu-
cation with the aim of its integration into the structure of traditional
classes. The game arouses children’s interest and can reveal their
creative potential. To adopt information in a proficient way chil-
dren, have to take active part in the process of a game.

Minecraft for Education is not a collection of ready schemes
and lessons. It is a platform that teachers can use to conduct les-
sons. It doesn’t contradict the traditional methods of education and
it completes and visualizes them. For instance, writing mathemat-
ical equations in a notebook is not an interesting thing. However,
if an equation is given right in a game and a solution of the equation
will be the coordinates on a map where a treasure is hidden, a
process of its solving will be captivating.

This program can be applied for different subjects. Minecraft
for Education isn’t limited by one subject only. It is a constructor
due to which phenomena can be studied in their dynamics. Chil-
dren learn how to make an information search, master skills of co-
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operation in a team, perform an exploratory activity and on this
basis they resort to business communication. Thus, Minecraft for
Education can be applied while teaching school subjects as well as
university courses.

Modern innovation of education process at pedagogical univer-
sities is introduction of this type of games in the education envi-
ronment. Introduction of information communication technologies
evoked the emergence of new approaches to teaching of various
disciplines. We back up the opinion, it is necessary to insure train-
ing of future educators to introduce information gaming technolo-
gies to their future professional activity and it is necessary to do
this via similar instances in the process of their education activities.

In the course of our research a questioning was performed
among students with the aim at revealing their evaluation of the
level of teaching of mathematical disciplines. According to the in-
struction they had to pick up the most characteristic word which
to their mind would reflect their idea of the method of teaching
these disciplines. In the majority of answers such words as ‘boring’,
‘not interesting’, ‘monotonous’, ‘grey’ sounded. Further question-
ing showed that students considered teaching of mathematical sub-
jects somewhat life-distracted. In the educational process it is
required from them to memorize formulas, theorems, definitions
which are forgotten right after taking exams. Taking into consid-
eration results of the questioning, we offered a new strategy of
learning, i. e. integrating gaming technologies and computer didac-
tic games into the traditional educational process”.In the process
of the strategy development we base upon the fact that students
should become active participants of the educational process.
Games must be developed in such a way that students should have

 Losyeva N., Game Frame of Reference as a of Preconditions for Students and Teachers
Self-Realization/ Natalie Losyeva // Journal of Research in Innovative Teaching. Pub-
lication of National University. Volume 2, Issue 1, March 2009. — La Jolla, CA USA.
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an opportunity not just to memorize facts, but also research the
study material like professional mathematicians do, setting prob-
lems and solving them. Due to the introduction of interactive com-
puter didactic games students have an opportunity to put questions
and solve cognitive problems while playing a game. In the process
of evolution of the computer didactic game they feel how they mas-
ter the material under study step-by-step and, at the same time, ex-
perience positive emotions when they manage to successfully solve
a cognitive task. A gradual mastering of the study material and a
presence of certain achievements motivates students to go on with
studying the material. Moreover, it pushes them to a search of ad-
ditional information, even the kind a teacher doesn’t demand. In
such a situation the content of a study material is adopted in a high-
quality manner, while two human spheres cooperate: rational and
emotional, and intelligence, as it is known, can’t function effectively
without an affect.

Adventure computer games available nowadays can be applied
as didactic ones. This type of games is applicable for students to
have an opportunity to properly adopt such complicated notions
and comprehend their own mistakes. They are built upon an ad-
venture plot according to which participants move in a virtual
space using a mouse as the main instrument of interaction with the
gaming interface. Moving through various gaming territories par-
ticipants of the game search for information and hidden objects
which helps them solve puzzles — problematic tasks.

Let’s give an example of this type of the game introduced into
the educational process while learning mathematics.

Computer didactic game ‘Matematicus’ consists of two parts: a
captivating computer didactic game created in the genre of a classic
quest and an electronic mathematical encyclopedia containing
more than 100 articles and descriptions of mathematical experi-
ments with such themes as digits and numbers, numeric phenom-



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 131 @

Nataliya Losyeva, Nelia Kyrylenko, Valerii Kyrylenko 131

ena, geometry, the theory of probability, equations and mathemat-
ical puzzles.

The program makes it possible to individually adjust gaming
parameters: switch a commentary on and off, the help system, the
Smoothing menu button for displaying of smooth passes between
gaming scenes, adjust sound volume level. Current action mode is
displayed by a mouse cursor. For example, in the process of ‘move’
choice on a mouse cursor an appropriate arrow appears with point-
ing at a movement direction (forth, back, go left/right, turn
right/left, turn, move up, move down). A participants of the game
can move objects located in the ‘Inventory’ repository. A detective
tangle can be solved by the one who solves a set of various mathe-
matical problems. To do it one can ‘break’ a mysterious key num-
ber, solve several equations and find a way out a mysterious
labyrinth. A three-dimensional graphics makes a journey through
a city interesting and captivating.

In the course of the game at any point a user can turn to an in-
formative voiced encyclopedia (‘Articles’ button) which contains
about 100 articles and descriptions of 20 mathematical experiments
from such sections as: ‘Digits and numbers (rules of divisibility, se-
cret codes, triangular numbers, sequences)’; ‘Digital phenomena
(the number, the magical number, magical square, Gauss problem,
friendly numbers)’; ‘Combinatory (part, 3 pots, ferry, transposi-
tion)’; ‘Geometry (tangram, parquet, Platonic solids)’; ‘The theory
of probability (event and chance, calculation of probability, birth-
day)’; ‘Mathematical puzzles (labyrinth, small house); equations
(numeric weights, Diophantus)’. Except the information on math-
ematics in the encyclopedia you can find clues to all puzzles of a
computer didactic game.

Using this type of computer didactic games practicing educators
can implement the principles of cooperation pedagogics. Psycholog-
ical and pedagogical researches show that cooperation in the process
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of education is especially useful if the aim is set to form and develop
critical and combinatorial types of thinking, knowing how to set
problematic objectives and find various methods to solve them.

Professional growth of future educators is to a considerable ex-
tent connected with the development of their creative potential,
and a professional training of a teacher is considered in pedagogical
science as a dynamic process of their professional development
connected with an ability to self-actualization as a key characteristic
of a personality, creative personality of a professional. Activities on
the initiative of a personality, free choice is a self-actualization of a
human activities itself'°,

The introduction of gaming technologies is one of the oppor-
tunities for solving creative problems. These are computer didactic
games that having become a way of imagination and development
of mind promote the development of creative thinking and finding
non-standard solutions. It should be noted that if cognition is based
on the definite program and requirements are set, in this case in-
terest must be considered as the main component and initiative,
free choice of the theme.

However, the game participants of which are students requires
a certain mental effort, endurance, concentration. How is it possible
to draw a line here between learning and a game? And is it necessary
to do it? And if it goes about making up computer games developed
by students themselves. It is no doubt a creative work. From a group
of students involved in this type of cognitive activities much effort
is required: industry, curiosity, cognitive interest and resourceful-
ness, basic computer skills. Mutual discussion and evaluation of
available games accustom students to percept alternative thoughts
of game participants and find ways of elimination of mistakes made

16 Losewa N., Twércza samorealizacja podmiotu procesu pedagogicznego // ,Zeszyty Nau-

kowe Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin — Seria Pedagogiczna”, Numer serii 2-3, War-
szawa 2011, p. 35-46.
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in the course of gaming. The teacher is to initiate creative work, ef-
fectively encourage students to play. Mastering the world with the
help of didactic games is embodied in other forms which don’t look
like traditional education: here is fantasy, independent search for an
answet, a new look at the well-known facts and phenomena, fulfill-
ment and enlargement of information base, establishing connec-
tions, similarities or distinctions between separate evens. The
important thing is that out necessity, not under pressure, but at will
of the students themselves in computer didactic games a multi-re-
vision of the learning material in various communicative situations
and new forms takes place. The gaming situation facilitates opti-
mization of memorizing, analysis, synthesis, and comparison. A
game forms in students ways of solving problems and creating new
information which can be used in future professional activities. It is
worth noting that a student gets an opportunity to independently
make decisions, both right and wrong ones.

In this connection we took into consideration the ideas of
E. Thorndike. As it is well-known, he is the author of learning the-
ory of, ‘trial and error’. According to it in the process of training,
animals and humans by means of trials and errors adopt the reaction
corresponding to the stimulus. This connection of the stimulus and
reaction invokes pleasure and it strengthens. With the repeated ac-
tion of the stimulus the needed necessary reaction is achieved. This
is the first law of E. Thorndike called the law of effect. The second
law is the law of exercise, it lays in the fact that the reaction on the
action of stimulus depends on the number of repetitions, strength
and duration of stimulating material effect. The third law if the law
is readiness to reaction. It lays in readiness to performing an action’.

We consider, the mentioned psychological laws are built-in ef-
fectively into the gaming activities with didactic components.

7 Thorndike, E. L., & Woodworth, R. S. (1901), The influence of improvement in one men-
tal function upon the efficacy of other functions, “Psychological Review”, 8, 247-261.
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A creative potential of people is a set of its qualities, states and
abilities, a choice of ways and actions adequate for solving of cre-
ative tasks. The basis of creativity is a wide information basis and
motivation, readiness to realization of a creative idea.

In this connection it is necessary to keep to a set of recommen-
dations: intuition of students must not be suppressed; make up
conditions for the development of confidence in their own re-
sources; base upon positive emotions; stimulate an independent
choice of objectives, tasks and ways of their solving; encourage
readiness to a risky behavior as one of the features of a creative per-
son; stimulate an ability to imagine. Due to the introduction to the
learning process of computer didactic games the above-mentioned
qualities, and abilities to integral synthetic perception of informa-
tion, divergence and accuracy of thinking, exploratory style of
thinking are developed in students.

In the course of our research the use of computer didactic
games provided a realization of various methods of teaching. Gam-
ing programing environments used in the course of an experiment
are presented in Table 1'8,

18 Kyrylenko N. M., Pedagogical conditions of computer didactic games’ implementation
in professional trainin go ffuture mathematic sandin formation science, Ph.D. thesisin
Pedagogical Science, VDPU, Vinnytsia, 2010. (in Ukrainian).
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Gaming program environments used

in the course of the experiment

learned

Program type Didactic tasks Teaching methods
1. | Demonstra- Visual presentation of educa- Explanatory and
tional tional material, visualization of illustrative
phenomena, informational
processes being studied and in-
terconnections between them
2. | Teaching Reporting of knowledge. Form- Problematic showing,
ing of knowledge and skills research
3. | Modeling Acquisition of new information, | Partly exploratory,
development of creative thinking | research
with help of studying a model an
object, phenomena and
processes being studied
4. | Teaching Forming of computer literacy, Research
environments | teaching of programming skills
5. | Simulators Revision of material learned, im- |  Reproductive, partly
provement of skills exploratory
6. | Crossword Activation of mental operations, | Partly exploratory,
puzzles repetition revision of material research

7. | Examiners

Control and self-control of edu-
cational mastering level

Reproductive, partly
exploratory

The analysis of the obtained experimental results demonstrated
that the highest effectiveness of training was provided by computer
didactic games which contained educational, drilling and control-
ling functions.

Our research testified that the hypothesis of rational presenta-
tion of knowledge in the gaming form is justified. This method is
effective when studying different subjects including programming.
The sets of tasks for learning had a gaming character: from the de-
velopment of separate gaming blocks at the beginning of education
to creating by students full-scale computer didactic games at the
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final stage. Students made up the plot of the game by themselves,
worked out all the components of the computer didactic game,
consulted each other, shared information. We acknowledge the
presence of cognitive interest aimed at solving tasks which were in
fact set independently. The teacher mostly played the role of a con-
sultant. Due to this method of conducting of lessons studying a
programming language turns from a boring and unintelligible se-
quence of themes which are necessary to adopt (operators, con-
structions) into the answer to the question ‘how to do it?’

Acquisition by students of theoretical knowledge served as a
basis for elaborating skills to fulfil practical tasks, and the evalua-
tion of the level of students’ practical skills maturity was performed
on the basis of the successful completion by them of the set of tasks
in gaming software development.

In the process of the development of gaming programs stu-
dents’ interest and positive motivation to the final product of edu-
cational activities increased, creative thinking improved. Tasks were
fulfilled in the determined order and were composed in such a way
that a skill of practical programming methods implementation
could be developed according to following stages: basic algorithms
types; processing data of various types; full-scale gaming programs.

Due to this it became possible as an evaluation criteria of stu-
dents’ practical skills in programs development to use a number of
practical tasks performed by them. Besides, a criteria of performing
of a task was a functionality of a program developed by a student.

Such an approach to creating a computer didactic game forms
cognitive interests in students, activates emotional sphere in the
course of team work, increases motivation, lets one acquire and
confirm professional knowledge and practical skills, objectively
control their quality, use time at the lesson in an optimal manner.

We defined four levels of readiness of future educators to the
development and implementing of computer didactic games in their
professional activity: adaptive; reproductive; heuristic; creative.
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Superficial knowledge of material, full absence of the creative
component in the chosen methods of cognitive problems solving,
situational reproduction of standard decisions is characteristic of
students who are on the adaptive level of theoretical knowledge ac-
quisition.

The reproductive level is characterized by a basic acquisition
by students of basic knowledge, consecutive reproduction of edu-
cational information in usual situations not demanding creative de-
cisions.

Heuristic level involves students having stable theoretical
knowledge, readiness to their implementation with the aim of ed-
ucational tasks of various levels of complexity, showing elements
of creativity in setting of an educational aim and choice of ways to
reach it.

The creative level differs with a high level of development of
general information culture, awareness, creative thinking of stu-
dents on the basis of a profound, conscious theoretical knowledge,
stable overweight of a creative component in an independent
choice of a content and means of educational activity.

In the process of organizing experimental teaching gaming
computer programs of various types were used: demonstrational,
educational, modelling, educational environments, simulators, ex-
aminers. All of them were designed and developed taking into ac-
count didactic, methodic, program and technical as well as
aesthetic requirements to design and introduction of pedagogical
program means, contained questions and tasks of various complex-
ity levels, involved an opportunity of independent setting of an ed-
ucational objective by students, choice of ways and means to attain
it. It encouraged a practical realization of a person-centered ap-
proach to education, allowed to provide its individuation and dif-
ferentiation. The highest effectiveness was shown by the programs
of complex character which combined in them educational, train-
ing, and controlling functions.
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3. Conclusions

The above suggested method testified that introduction of com-
puter didactic games allowed to considerably increase the level of
theoretical knowledge, practical skills, promoted the development
of creative thinking of students, made a positive impact on the de-
velopment of the professional skills. Thus, the quality of academic
progress in experimental groups increased on average by 19.4 %
compared with control groups where academic progress increased
by 5.7 %. On the basis of the analysis of students’ questionnaires
after the experiment the conclusion can be made that introduction
of computer didactic games allowed to increase considerably mo-
tivation and information competence in students who participated
in the experiment. We can state that the use of computer didactic
games is a means that allows to structure and systematize education
resources, promote self-actualization and self-realization of stu-
dents and teachers in the process of studying a subject. Due to com-
munication on professional themes students learn how to make a
conscious choice with the aim of fulfilling the task anticipating its
result at the initial stage.

The proposed education strategy can be recommended to its
introduction into the education process of pedagogical university.
To the perspective ways of work, we classify the development of
the integral system of introduction of the computer didactic games
into the structure of the education process, further development
of pedagogical programing means with a gaming component, the
development of the model for introduction computer didactic
games and an adequate methodic provision which will facilitate ef-
fective professional training of modern educators.
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WPROWADZENIE DO TECHNOLOGII KOMUNIKAC]I
INFORMATYCZNE] W PERSPEKTYWIE ROZWOJU
TWORCZEGO MYSLENIA PRZYSZEYCH NAUCZYCIELI
NA UKRAINIE

Streszczenie

Niniejszy artykul stanowi kolejng rozprawe opublikowang przez
zespol badawczy pod kierunkiem prof. Natalii Losyevej na tamach
,Zeszytow”, w ktorej podejmuje sie problem edukacji z wykorzys-
taniem najnowszych technologii informatycznych. Technologia ko-
munikacyjna moze by¢ wykorzystana do tworczego rozwoju
myslenia przyszlych nauczycieli i wykladowcow. W niniejszym tek-
Scie Autorzy wskazuja na role gier dydaktycznych w procesie ksztat-
cenia przyszlych nauczycieli i wyktadowcow na Ukrainie, na rozwdj
ich tworczego potencjalu, rozwoj wyobrazni, intuicji oraz na umie-
jetno§¢ podejmowania niestandardowych rozwigzan.

Slowa kluczowe: technologie komunikacji informacyjnej, kompu-
terowa gra dydaktyczna; przyszli nauczyciele, kreatywne myslenie.
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MEDIA WOBEC SUBKULTUR

1. Wstep. 2. Typologia subkultur miodziezowych i media jako pod-
stawowe Zrodio wiedzy. 3. Rola edukacji medialnes w zapobieganiu
stereotypom. 4. Zakoriczenie.

Abstrakt

Zyjemy w czasach cyberkultury. Media staly sie zrodlem wiedzy
o0 otaczajagcym nas Swiecie i wplywaja nasze poglady na roze zda-
rzenia, postawy i powoduja, ze w okreslony sposob odbieramy
utworzone grupy spoleczne. Informacja jest wspolczesnie jednym
z najbardziej istotnych czynnikow ksztattujacych wspolczesne spo-
leczefistwo na co wskazywal juz w latach 50-tych Marshall McLu-
han, a wspolczesnie i jego nastepca Derrick de Kerckhove. Media,
glownie Internet s3 tez glownym elementem informacji o subkul-
turach. Nalezy sie zastanowic jakie znaczenie maja media w ukazy-
waniu obrazu subkultur mtodziezowych. Czy uprzedzenia i stereo-
typy dotyczace subkultur s obecne we wspolczesnym przekazie
medialnym na ten temat? Jakie znaczenie ma edukacja medialna
dla zapobiegania stereotypom we wspolczesnej cywilizacji Inter-
netu. Na podstawie analizy literatury Zrodlowej opracowano w po-
nizszym artykule odpowiedzi na te problemy.

Stowa kluczowe: subkultury mlodziezowe, media, edukacja me-
dialna, historia subkultur

* Mgr, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, e-mail: renatamatusiak@poczta.onet.eu
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1. Wstep

Subkultury mlodziezowe ciesza sie coraz wiekszym zaintereso-
waniem badaczy, wigze sie to z szybkim rozwojem tego segmentu
kultury w zyciu spotecznym. Glownym zrédlem wiedzy ludzi na
temat subkultur jest telewizja, radio, Internet — przedstawiajaca naj-
czeSciej negatywne lub nielegalne skutki dzialan uczestnikow tych
nieformalnych grup spolecznych np. agresywne akty przemocy na
koncertach zespotow hip-hopowych tj. pobicia, zniszczenia mienia
czy akty poczynan szalikowcow na meczach pitkarskich. Negatywna
stawa utrwalila potocznie rozumienie terminu subkultury jako cos
negatywnego, narazajacego porzadek spoleczny na zagrozenie.

Badacze analizujac zjawisko subkultury sporadycznie definiuja
pojecie subkultura co jest dowodem na trudnoSci w zracjonalizo-
waniu tego terminu’.

Specyfika subkultur jest to, ze swoimi cechami odrdznia sie od
przyjetej kultury, roznice dotycza norm postepowania, przyjetego
systemu wartoSci. Na podstawie tego mowi sie o subkulturach de-
wiacyjnych. Mirostaw Peczak stosunek do dominujacej kultury takze
zaliczg jako ceche subkultur mtodziezowych, aby tak owe mogly za-
istnie¢ jednostka musi prezentowaé stanowisko odmienne wobec
przyjetej przez wiekszos¢ spoleczenstwa zasad. Istote subkultur uj-
muje w nastepujacy sposob: subkultura to wzglednie spojna grupa
spoleczna pozostajaca na marginesie dominujacych w danym syste-
mie tendencji zycia spolecznego, wyrazajaca swoja odrebno§¢ po-
przez zanegowanie lub podwazanie utrwalonych i powszechnie
akceptowanych wzoréw kultury?. Podobne stanowisko prezentuje
Jedrzejewski® twierdzac, ze subkultury odrzucaja wzorce przyjete
przez ogdlne funkcjonowanie spoleczenstwa jednoczesnie skazujac

! P. Piotrowski, Subkultury mlodzieiowe. Aspekty psychologiczne, Warszawa 2003, s.10.
2M. Peczak, Maly stownik subkultur mlodziezowych, Warszawa 1992, s. 4.
> M. Jedrzejewski, Mlodziez a subkultury. Problematyka edukacyjna, Warszawa 1999, s.9.
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sie na marginalizacje w dominujacej kulturze. Autor zauwaza, ze sg
to odmienne male grupy spoleczne. Aldona Jawlowska o subkultu-
rach moéwi jako o kontrkulturach czyli utworzonych w opozycji do
panujacej kultury, pojawia sie tu podobnie stanowisko zastapienia
panujacego tadu nowymi wartoSciami®. Ryszard Dyonizak o subkul-
turach mowi: Gdy wiele jednostek ma podobne problemy i gdy na
gruncie wspolnych zainteresowan i dazen powstaja dos¢ trwale wiezi
miedzy rowiesnikami, ktorzy tworza im tylko odpowiadajace i ich
tylko obowiazujace normy, wartoSci i wzory, to pewna catos¢ tych
norm, wartosci i wzorow stanowi podkulture okreslonej zbiorowo-
§ci’, wyraza sie o subkulturach jako podkulturze.

W niniejszym artykule analizie zostanie poddany obraz medial-
nym subkultur, wplyw mediow na odbior osob przynalezacych do
danej subkultury i role edukacji medialnej w zapobieganiu stereo-
typom dotyczacym roznych grup spotecznych.

2. Typologia subkultur mlodziezowych i media jako podstawowe
zrodlo wiedzy

Subkultura jest swego rodzaju zespolem tworéw kulturowych
zarazem z powodu jakis charakterystycznych cech wyrdzniajaca sie
w spoleczenstwie. Cala aktywnos¢ tej grupy nie jest tworzona wy-
lacznie przez wartosci przyjete przez jej uczestnikow, ale posiada
elementy kultury dominujacej i takie rozumienie wedlug autora
mowi o tym, ze subkultura bez kultury dominujacej istnie¢ by nie
mogla®.

Filipiak twierdzi, ze subkultura mlodziezowa to zbior jednostek
homo eligens, homo kreator — czyli istot ludzkich nie tylko zyjacych,

*A. Jawlowska, Kontrkultura, w: Encyklopedia kultury polskie; XX wieku, red. A. Klo-
sowska, Wroclaw 1991 s. 64.

>R. Dyonizak, Mlodziezowa podkultura, Warszawa 1965, dz. cyt., s. 12.

°B. Fatyga, Dzicy z naszej ulicy, Warszawa 2005, s.125.
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lecz takze majacych wplyw na rzeczywisto$¢ nie tylko swoja ale
i Swiata spolecznego majacych mozliwos¢ jego zmieniania. Wlasnie
ta wolno§¢ w kreowaniu Swiata spolecznego stala sie wyrazem
sprzeciwu wobec panujacych zasad, instytucji, wartosci, wzorow
spolecznych a przejawem tego sprzeciwu staly sie nowe wartosci
wytworzone w obrebie kontrkultury’.

Anna Nowak okresla czlonkéw subkultur jako ,,rewolucjonis-
tow”, ktorzy cheg zmieniac §wiat spoleczny, bo z jakis przyczyn nie
mogg zgodzi¢ sie z panujacym ladem spolecznym w jakim przyszlo
im trwac i to wlasnie jest katalizatorem do zmian odrzucenia tego
co jest powszechnie przyjete i wytworzenia wlasnej rzeczywistosci
w obrebie grupy®. Charakterystyczng cecha subkultury moze by¢
jej nieformalnos¢ na co wskazuje Szulc i Kalka w ich opinii posia-
daja cel idealny — bunt, ktorego powodem jest dostrzezona przez
jednostki niesprawiedliwo$¢ spoleczna, manipulacja polityczna spo-
leczefistwa, podwdjna moralnos¢ autorytetow a nawet czesto hipo-
kryzja najblizszych’. Wszystko to powoduje pragnienie zmiany,
prezentacje nowych wartosci przez grupe. Autorzy twierdza, ze do-
minujgce podkultury tj. punkowcy, skinheadzi, metalowcy nie spel-
niaja wymogdw mlodych ludzi i nie zachecaja do przystepowania
do nich, gdyz w oczach mlodych ludzi nie maja celéw ponad ma-
terialnych a ich manifestacje odrebnosci ograniczaja sie do aktow
wandalizmu lub zbiorowych walk po meczach pilkarskich.

Wszystkie powyzsze definicje subkultur taczy sprzeciw uczest-
nikow wobec zastanej rzeczywistosci i prob zmiany jej przez wpro-
wadzenie wlasnych norm i zasad. Z uwagi na postrzeganie
subkultur jako kultury negatywne, prymitywne lub ,co najmnie;j

" M. Filipiak, Od subkultur do kultury alternatywnej, Lublin 1999, s. 99.

8 A. Nowak, O co chodx mlodziezowym subkulturom?, ,Nowa szkola” 2004, nr 4, 5.19.

?M. Szulc, D. Kalka, Obraz subkultury hip-hopowej widziany oczami jej uczestnikow,
w: Motywy, cele, wartosci. Przyczyny do zrozumienia stanu ducha i stanu umystu wspot-
czesnych Polakéw, red. E. Martynowicz, Krakow 2004, s. 259.
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niekonwencjonalny sposob uczestnictwa w kulturze” nalezy przed-
stawi¢ teorie subkultur dewiacyjnych by moc dokona¢ analizy czy
wszystkie subkultury zastuguja na miano gorszej kultury stanowia-
cej zagrozenie dla ladu spotecznego'’.

Phila Cohen twierdzi, ze zjawisko subkultur dotyczy mlodziezy
z nizszych warstw spolecznych, ktora ma problemy z przystosowa-
niem sie do spoleczefistwa i gdy spotyka na swej drodze jednostki
z podobnym dylematem dochodzi do wzajemnego oddzialywania.
Celem istnienia w tym przypadku takich grup jest osiggniecie suk-
cesu i dobrej pozycji spolecznej lecz trzeba tez przy tym spehic od-
powiednie kryteria, ktore dla mlodziezy z nizszych warstw sa
nieosiggalne. Fakt nieporadnosci i uswiadomienia sobie porazki
rodzi w mlodych ludziach potrzebe wytworzenia antywartosci do
obecnie panujacych zastapienia ich nowymi, ktore beda mozliwe
do spehienia przez cztondéw subkultury!,

To z kolei moze prowadzi¢ do czyndw przestepczych; kradziezy,
aktow wandalizmu. W wyniku czego autor wyrdznil cechy subkul-
tury takie jak:

— bezcelowosé, czyli akceptacja czyndw zabronionych, ktore s

traktowane jako atrakcyjna forma spedzenia czasu,

— ztosliwosé, czyli sprzeciwianie sie rodzicom lub innym auto-
rytetom, znecanie sie nad jednostkami nie nalezacymi do sub-
kultury,

— negatywizm, czyli odrzucenie norm i wartosci staje sie powo-
dem potepienia i odrzucenia przez otoczenie spoleczne co
jeszcze bardziej wzmacnia poczucie solidarnosci.

Koncepcja W.B. Millera takze wskazuje na przynaleznos$¢ do sub-
kultur mtodziezy w warstw nizszych zaznaczajac przy tym, ze wytwa-
rza ona swoista kulture w ktorej waznym elementem sg zagadnienia

WP, Piotrowski, Subkultury mlodziezowe. Aspekty psychologiczne, Warszawa 2003, s. 9.
U Tamze, s. 15.
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skupiajace uwage publiczna i angazujace emocjonalnie nazywa to
centralnymi punktami zainteresowan. Miller twierdzi, ze sa to:
— klopoty, czyli unikanie ich lub rozwiazywanie, czesto konflikty
z prawem moga podwyzszac status jednostki w grupie,
— twardo$¢, czyli kult meskoSci: sily, odwagi, odpornosci czesto
tez agresji,
— spryt, czyli radzenie sobie z realizacja swoich celow czesto po-
wigzane z oszustwem, manipulacja,
— emocje, czyli mozliwos¢ rozrywki w weekendy porzucenie
trosk dni roboczych i obowigzkéw na rzecz zabawy, relaksu,
— przeznaczenie, czyli wiara w przeznaczenie — spelnienie jakiej$
roli w zyciu, wyzsze sity kierujace zyciem czlowieka a w przy-
padku niepowodzen mozliwos¢ przeniesienia winy za po-
razke,
— niezaleznosci, czyli dazenie do autonomii, usamodzielnienia sie.

Analizujac teorie subkultur dewiacyjnych widac ich przestepcze
aspiracje, ktore koliduj 3 z fadem spolecznym. Jednocze$nie do-
ktadnie wida¢ jak rézne to definicje od tych przyjetych przez Pe-
czaka, Filipiaka, ktore nie s3 przesycone negatywnymi przykladami.
Ukazana jest roznica miedzy ogdlnym pojeciem subkultury a sub-
kultura dewiacyjna — poniewaz wlasnie tak jest czesto postrzegana
subkultura hip-hopu.

Przemystaw Piotrkowski wskazuje iz czasem, w ktorym mlodzi
ludzie najczesciej przystepuja do subkultur jest okres adolescenciji,
poczatek postrzegania Swiata w inny sposob sprawia, ze mtody czto-
wiek nie godzi sie, by taki on byl, co jest katalizatorem szukania
ludzi o podobnych stanowiskach. Autor pisze, ze okres dojrzewania
nastepuje przez kilka lat zalezy to od cech indywidualnych jedno-
stek. Czas ten mozna podzieli¢ na dwie sfery dojrzewania: fizyczna
i psychiczna'?.

12 Przemystaw Piotrkowski — pracownik naukowy Wydziatu Psychologii Uniwersytetu Ja-
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Wftizycznej nastepuje zmiany dotyczace cielesnej sfery czto-
wieka. Natomiast zmiany psychiczne dotyczg ksztaltowania osobo-
wosci i charakteru osoby. Towarzyszy temu doskonalenie funkcji
postrzegania otaczajacej nas rzeczywistosci, zadawanie sobie pytan
dotyczacych $wiatopogladu, rozwdj dedukgeji i krytycyzmu na
realny Swiat. Szczegolng role podczas okresu adolescencji odgry-
waja grupy rowiesnicze i wzorce osobowe zaczerpniete zwykle z
mediow. Nastepuje faza fascynacji wywierajaca silny wplyw na po-
czynania nastolatka. Calos¢ jest scisle zwigzana z kondestacja kul-
turowa®. Do szczegolnych zrodel ukazujacych te elementy naleza:
portale spolecznosciowe zrzeszajace fandw danej subkultury, kanaly
youtube, blogi, strony internetowe prowadzone przez uczestnikow
subkultury itp.

Filipiak wyznacza cztery etapy rozwoju kultury mlodziezowej:
subkultury mlodziezowe, okres kontrkultury, kultura alternatywna,
zbitka pojeciowa. Pierwsza subkultura mlodziezowa to okres for-
mowania mlodziezy, ktory charakteryzuje wzory kulturowe wyrdz-
niajace grupy mlodziezowe sposrdod reszty spoleczefistwa, to czas
konkurujacych ze sobg wielu grup rowiesniczych. Elementy odreb-
nosci sa powierzchowne np. styl zabawy, stownictwo itd. Wszystkie
postawy i poczynania mieszcza sie w porzadku spolecznym a sub-
kulturowe wzory ograniczaja sie tylko do niektorych sfer aktywno-
§ci i nie stanowig autorytarnej calosci. Ich niezbednym
uzupekieniem s wzory panujace w danej spolecznosci. Drugi etap
to okres kontrkulturowy cechuje sie ksztaltowaniem sie w opozycji

giellofiskiego w ksiazce prezentuje 17 subkultur mlodziezowych, dzialajacych obecnie
w Polsce. Pokazuje poczatki tego ruchu od lat 50-tych XX wieku, poczynajac od biki-
niarzy, a koficzy na latach wspotczesnych, omawiajac szczegélnie szeroko, popularnych
ostatnio szalikowcow. Zanikanie jednych, a pojawianie si¢ innych, mocne wplywy tren-
dow zagranicznych, oto gtéwne cechy tego ruchu. Zob P. Piotrowski, Subkultury nto-
dziezowe, dz. cyt.,s. 131.

1 Kontestacja kultury-wyrazanie protestu przeciwko normom i wartoscig zastanej kultury.
Zrodto: S. Home, Guwalt na kulturze. Utopia, awangarda, kontrkultura. Od letryzmu do
Class War, Warszawa 1993, s. 97.
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do dominujacych wzory kultury mlodziezy obejmujace swoim za-
kresem caloksztalt aktywnosci tej grupy spolecznej. Kultura nie
dzieli sie na wiele odrebnych nurtéw, bo bodZcem do ich tworzenia
jest podobny stosunek do zastanego Swiata, najwazniejsza jest wiez
pokoleniowa i kulturowa — to proba tworzenia sie antytezy wzorow
kultury tradycyjnej oraz podkreslenie zasad na ktorych opieral sie
ich dotychczasowy rozwdj.

Trzeci etap to kultura alternatywna. Przejscie do tej formy nie
oznacza zmian idei czy wartosci w ruchu mlodziezowym ale prze-
suniecia sie akcentow od wyrazania sie sprzeciwu i atakowania ma-
nifestacjami do realizowania wlasnych pomystow na zycie juz teraz
obok istniejacego systemu lub wewnatrz niego. Subkultura to
zbitka pojeciowa; sub + kultura, ktora okresla grupe spoleczna i jej
kulture wyodrebniong wedtug jakiegos kryterium np. zawodowego,
religijnego, etnicznego.

Zjawisko subkultur spotykamy w réznych typologiach i pro-
bach podziatu kultur co jest dowodem na duze zainteresowanie
tymi grupami. Elementem waznym przy tego rodzaju klasyfikacjach
sg cechy subkultur to wlasnie na ich podstawie badacze dokonujac
oceny czy dana grupa jest subkultura czy nie. I tak do cech subkul-
tur zaliczamy:

— System wartosci i zalozenia ideologiczne,

— Specjalne przedmioty i wzory osobowe, ktore s obiektem

kultu i czci,

— Specyficzne formy dziatalnosci i to zardwno pozytywne: walka

o pokdj, odnowa srodowiska, odbudowa wiezi miedzy ludz-
kich, pogodzenie indywidualnosci i wspolnoty, jaki i nega-
tywne :ucieczki z domu, przestepczo$¢, narkotyzowanie i
alkoholizowanie sie, agresja'*.

47, Maciaszek, Subkultur mtodziezowe i ich cechy (referat wygloszony wykladzie z przed-
miotu Subkultury mtodzieiowe, Stalowa Wola, 29 pazdziernik 2009).
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W zaleznosci od przyjetych norm i wartosci badacze dokonuja
podziatu subkultur i tu takze jest wiele stanowisk na ten temat. Pe-
czak w Malym stowniku subkultur mtodziezowych prezentuje kla-
syfikacje wedtug Clowarda i Ohila, ktorzy wyrdzniaja trzy typy
podkultur:

— Podkultura typowo przestepcza, powstaje tylko w §rodowis-
kach gdzie wystepuja rozne formy dzialalnosci przestepczej
dorostych przy czym sa to sSrodowiska bardzo zintegrowane.
Mtlodziez powiela zaobserwowane zachowania czesto przyste-
pujac do gangdw a pdzniej w dorostym zyciu do innych grup
przestepczych przy czym zdobywanie w ten sposob pieniedzy,
ktore sa pewnego rodzaju sukcesem, staje sie czynnoScig nor-
malna i sposobem na zycie. W tej podkulturze zanika nieprzy-
stosowanie spoleczne.

— Podkultura konflikt rodzi sie w Srodowiskach stabo zintegro-
wanych lub gdzie tej integracji brak. Wzorce dla mlodziezy
pochodza od rowiesnikow, bo brak jest tych negatywnych
wzorcow w osobach dorostych. Konsekwencja tej formacji jest
uczestnictwo w walkach chuligafiskich gdzie kultem jest sita
a najwiekszym szacunkiem ciesza sie osoby o najwyzszym jej
wskazniku.

— Podkultura wycofania sie jest swego rodzaju kulturg przegra-
nych. Dotyczy glownie narkomandw i dzialalnosci, ktorej
celem jest zdobycie srodkow narkotycznych®.

W tym przypadku to ludzie, ktorzy nie osiagneli sukcesu na
drodze legalnej ale takze i nielegalnej. W tej klasyfikacji subkultura
— podkultura jest definiowana jako cos nizszej wartosci sam fakt
uzycia stowa podkultura czyli co§ gorszego jest stygmatem czego$
negatywnie odbieranego.

5 M. Peczak, Maly stownik subkultur mlodziezowych, Warszawa 1992, 5.36-38.
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W typologii mlodziezy Barbary Fatygi (bioraca pod uwage do-
minanty ideowe, czyli glowne cele Zyciowe i dominanty regulatywne,
czyli wartosci instrumentalne kierujace calym zyciem) widzimy wy-
roznienie: subkulturowcow i uczestnikoéw subkultury zabawy. Sub-
kulturowcy to ludzie kontrkultury odrzucajacy panstwo i oficjalnie
panujacg religie, rozwijajacy postawy prospoleczne i proekologiczne.
Wartosci cenione przez nich: wolno$¢, samorealizacja, tolerancja, in-
dywidualizm, etos walki przeciw rasizmowi i feminizmowi, dzialanie
trzeba cos robi¢. Uczestnicy subkultury zabawy nie podejmuja walki
z panujacy rzeczywistoscia, ich glownym celem jest zabawa, brak tu
agresji co wigze sie z niebezpieczenstwami dotyczacymi uzywek!®.

Na terenach Polski subkultury rozwijaly sie inaczej niz w krajach
zachodnich. Dominujacymi czynnikami, ktore na to wplynely byly:
totalitaryzm, brak akceptacji poczynan i ideologii komunistycznej
ktorej cech g bylo narzucanie danych wzorcow kulturowych. Doty-
czylo to takze sytuacji ekonomicznej, migracja ludnosci z wsi do
miast zwigzana z rozwojem miast i postepujacym uprzemystowienie
oraz sytuacja polityczna: protesty robotnikow w Gdansku czy polski
marzec. Duza role odegraly lansowane wzory osobowosci: jeden wy-
znaczony przez panstwo a drugi przez kosciol. W wzorze panstwo-
wym znajdujemy elementy podporzadkowania sie panstwo i dobra
wspolnego wszystkich obywateli a tak ze idee socjalizmu. Wzor
chrzescijanski prezentowany przez Kosciol bylo nieatrakcyjny dla
mlodych ludzi. Obie propozycje byly sprzeczne ze sobg i rodzily
wiele watpliwosci natomiast duza ciekawos¢ rodzily te przybywajace
z zachodu a nawet te z USA. Oczywiscie mlodziez przeformowala
to na realia panujace wtedy w Polsce czego konsekwencja byt brak
burzliwego przebiegu czy duzego zasiegu — ta rewolucja skupita sie
wylacznie na kwestiach politycznych. Celem wszystkich dziatan byt
sprzeciw wobec wladzy i polityki, wszelkie dzialania, ktore mialy
wyrazi¢ niezadowolenie oraz wlasne wizje polityczne.

1©B. Fatyga, Dzicy z naszej ulicy, dz. cyt., s. 67-79.
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Media sg gtownym Zrodlem wiedzy o subkulturach, szczegolnie
dla mlodziezy. Internet jest zbiorem nieograniczonych informacji od
wizualnych takich jak zdjecia, filmy, do artykutow i muzyki wytwa-
rzanej przez osoby przynalezace do poszczegdlnych subkultur.
Wspolczesnie zjawisko subkultur nie jest postrzegane wyrazie w spo-
sOb negatywny to wlasnie za sprawa mediow i zmieniajacej sie rze-
czywistosci spolecznej, zwiekszonej tolerancji, akceptacji pewnych
form zycia spolecznego. Cyberkultura pozwolita na przeptyw infor-
macji uzytkownikow o wybranych subkulturach, wiec dla pokolenia
,Z” przynaleznos¢ do poszczegdlnych subkultur nie jest czynem z
pogranicza ,,przestepczosci”, a swobodnym wyborem jednostki.

3. Rola edukacji medialnej w zapobieganiu stereotypom

Swiatopoglad uczestnikéw subkultury, w szczegdlnosci hip-ho-
powcdw, ktorzy zostali w tej czeSci powolani jako przyklad zostal
uksztaltowany przez rzeczywisto$¢ w jakiej przyszlo im zy¢. Sa to
szare bloki (czym nie nalezy hip-hopowcoéw utozsamiaé z bloker-
sami) a takZe sytuacja spoleczna. Sprzeciwiajg sie niesprawiedliwo-
Sci spolecznej i braku szacunku dla drugiego czlowieka. W swoich
tekstach mowia o skrzywdzonych ludziach przez Policje i o niewin-
nie skazanych na pobyt w Zakladach Karnych. Swiat dla nich jest
pelen korupcji szczegdlnie w §rdd politykow. Mimo zlej rzeczywis-
toSci pragng sprawiedliwosci i zaznaczaja, ze wazne sg dla nich pod-
stawowe wartoSci jak rodzina, prawda czy przyjaciele. Sprzeciwiaja
sie zakazowi legalizacji narkotykow. Jednak sa grupy takie jak (przy-
ktad polskich raperow): K.A.S.T.A, Squad, Warszawski Deszcz, Ka-
liber 44, Firma JP, ktore zachecaja do palenia jointow. Negatywne
podejscie do §wiata pozwala im jednak tworzy¢ kulture hip-hopu!’.

7M. Bernasiewicz, Czy hip-hopowcéw nalety resocjalizowaé?, ,Auxilium Sociale”, 2005,
nr2,s. 151-163.
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Spoleczefstwo wszystkie podkultury odbiera negatywnie takze
dotyczy to hip-hopu. Przykladem jest uznanie ich za subkulture
kryminogenng i umieszczenie w instruktazu postepowania z tego
typu mlodzieza przez Policjantow. Calos¢ dzialan otrzymala wspar-
cie Slaskiego Kuratora Oswiaty i Sadu Okregowego w Katowicach.
Przyczyna negatywnego postrzegania przez spoleczenstwo jest nie-
znajomos¢ tej grupy spolecznej i postrzeganie stereotypowe. Termin
,stereotyp” ma dzi§ obieg interdyscyplinarny, a rozne stereotypy sa
przedmiotem badan empirycznych prowadzonych przez socjolo-
gow, psychologdw, filozofow i lingwistow. W jezyku potocznym ste-
reotyp utozsamiany jest najczeSciej z takimi wyrazeniami jak:
szablon, schemat, utarta formuta, irracjonalny obraz rzeczywistosci,
falszywy sad o zjawiskach i niemal zawsze wywoluje negatywne sko-
jarzenia. Kiedy mowimy, ze kto§ dziala stereotypowo, mamy na
mysli postepowanie oklepane, zawsze takie same, nieodbiegajace
od raz przyjetego wzoru's.

Tworzac stereotypy oraz uczestniczac w nich upraszcza sie wi-
zerunek Swiata. Stwarza sie wychowanie ku byciu 7ze sobg, ale tym,
ktorego oczekuje spoleczenstwo. Dzieki nim redukuje sie wlasng
indywidualno$¢ oraz ogranicza wolno$¢ wyboru. Jest to wiec swo-
ista mitologia spoleczenstwa, ktora uzasadnia jego styl zycia oraz
system wartoSci.

Edukacja medialna jest okreslana jako klucz do zrozumienia rze-
czywistosci spolecznej, gdyz w duzej mierze media s3 jej odbiciem i
kreuja postawy, a nawet poglady. Jednym z elementéw edukacji me-
dialnej jest ksztaltowanie umiejetnoSci postaw zwigzanych z korzys-

18 Stownik wspdlezesnego jezyka polskiego (red. B. Dunaj) definiuje stereotyp jako funk-
cjonujacy w Swiadomosci spolecznej skrotowy, uproszczony i zabarwiony warto$ciujaco
obraz rzeczywistosci odnoszacy sie do 0sob, rzeczy lub falszywej wiedzy o Swiecie,
utrwalony jednak przez tradycje i nie ulegajacy zmianom. Por. Stownik wspotczesnego
Jexyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 1996, s. 1062.

Y M. Dudzikowa, M. Czerepaniak — Walczak, Stereotypy mitodziezy: koniecznosé i mozli-
wos¢ odczarowania mtodosé, Gdansk 2007, str. 175.
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taniem z cyberprzestrzeni oraz rozumienia procesow, sytuacji w niej
zachodzacych. Spoleczefistwo informacyjne wymaga posiadania od-
powiednich wiadomosci na temat korzystania z Internetu, jednak
czesto ogranicza sie to do umiejetnosci technicznych, a nie Swiado-
mosci w jaki sposdb bezpiecznie korzystac z sieci i poruszaé sie w
Swiecie wirtualnym. Najmniejszg S§wiadomos¢ na ten temat maja
dzieci i mlodziez, ktore bezkrytycznie uzytkuja zasoby sieci nie do-
strzegajac zagrozen jakie moga czyhac podczas przebywania w sieci?’,
Odbiodr subkultur czy innych grup spolecznych jest jednym z ele-
mentow zycia w sieci, odbior wszelkich tresci, a celem edukacji jest
dawac¢ jednostce kompetencije zapobiegajace tworzeniu falszywego,
negatywnego odbioru danej tresci, nawet w sytuacji, jesli taki byt
pierwotny plan nadawcy komunikatu. Obiektywna ocena tresci za-
pobiega tworzeniu stereotypow dotyczacych grup spotecznych, gdyz
cztowiek sam dokonuje wlasciwej oceny na podstawie faktow, analizy
informacji i oceny jej jakosci — warto$ci merytorycznej, tego czy dane
informacje nie sg niepelne i zamieszczone w sposob celowy. Edukacja
medialna pozwala na zrozumienie rzeczywistoSci spolecznej kreowa-
nej przez media. Uzytkowanie mediow, w szczegdlnosci Internetu to
pewien rodzaj podrdzy, serfowania, a wlasciwie realizowana edukacja
medialna pozwala przezy¢ ja bezpiecznie, z zachowanie poszanowa-
nia godnosci i niezaleznosci innych uzytkownikow bez tworzenia nie-
prawdziwych i krzywdzacych obrazow rzeczywistosci, ktore okazuja
sie falszywe, a prawda w nich zostaje wypatrzona w sposob celowy?!.

4. Zakonczenie

Marshall McLuhan mowil, ze ,, Globalna wioska sprawia, ze ist-
nienie roznych stanowisk i tworczy dialog sa nieuniknione. Glo-

20R. Matusiak, Bezpieczeristwo w sieci jako element edukacji medialnej, w: “Kognitywistyka
i media w edukacji”, 2016/2, s. 7818.
2T, Goban-Klas, Cywilizacia medialna, Warszawa 2005, s. 257.
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balnej wioski nie cechuje jednorodnos¢ i brak sporow, bardziej
prawdopodobne od milosci i harmonii sa konflikty i niezgoda —
taki jest tradycyjny tryb zycia kazdego plemienia??. Jego stowa tylko
potwierdzajg jakie znaczenie maja media na ksztaltowanie naszego
stanowiska i postrzegania wspolczesnego Swiata co zostalo ukazane
na przykladzie subkultur mlodziezowych. Niegdys powszechnie
postrzeganych jako zjawisko negatywnie, a w $wiecie Internetu jako
ciekawostke, czasem element sztuki, innym razem zagrozenie spo-
leczne. Nie ma jednej opinii na temat subkultur, ktore dotychczas
byly postrzegane w sposob stereotypowy. Media za$ moga skutecz-
nie tworzyc¢ stereotypy jak i je lamaé, zapobiegac im. Duze znacze-
nie majg tu inne czynniki jak kultura, tradycja czy poziom
rozwiniecia danego spoleczefistwa. To odbiorca tresci winien oce-
ni¢ jej merytorycznos¢ i to czy jest to zjawisko negatywne czy po-
zytywne, czy tylko jest przedstawiane w sposob negatywny lub
pozytywny, aby w odbiorcy wyrobi¢ pewng opinie na dany temat,
a jak zostalo to juz wspomniane odbiorca wymaga wlasciwie reali-
zowanej edukacji medialnej, ktora pozwoli mu w sposob rzeczowy
i merytoryczny oceni¢ przekazywane tresci i zapobiegac tworzeniu
we wlasnej Swiadomosci stereotypdw, ktore czesto bywaja krzyw-
dzace dla danej grupy spolecznej.
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MASS MEDIA AND ITS RELATION TO SUBCULTURES

Summary

We live in cyberculture. The Media has become a source of
knowledge about the world around us and influences our views on
events, our attitudes, and causes us to identify particular social
groups in a certain way. Information is one of the most important
factors shaping modern society, as Marshall McLuhan pointed out
in the 1950s, and repeated today by his successor, Derrick de Ker-
ckhove. The Media, mainly the Internet, is also the chief supplier
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of information about subcultures. It is important to consider the
importance of the media in presenting an image of youth subcul-
tures. Are prejudices and stereotypes about subcultures present in
today’s media coverage? What is the importance of media educa-
tion for the prevention of stereotypes in the modern culture of the
Internet? Based on the analysis of source literature, the following
article addresses these issues.

Key words: youth subcultures, media, media education, history
of subcultures
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3ACOBU HABUYAHHS XXI CTOJIITTA:
OCOBJINBOCTI TA HEPCIHEKTUBHA
BUKOPVCTAHHS Y BUIIIN IIKOJII

1. Bemyn. 2. Pisui mpaxmyeanns 3acodie nasyarnusi. 3. Ponw i micye 3acobis
HABYAHHS 6 CPYKImypi ouoaxkmuunoi cucmemu. 4. Knacugixayis sacobie na-
suanns 5. Cyuachi inmepaxmugHi 3acoou HaguanHsi. 6. Texnonoeis po3pooku
inmepakmueHux 3acobie Hasuanus. 7. Bumoeu 0o 3acmocyeanns inmepax-
musnux 3acobie nasuanus. 8. OyineanHsa eghekmueHocmi GUKOPUCMAHHS

inmepaxkmusHux3a cobis naguanns. 9. Bucnosxu

Abstract

Today one of the priority directions of education is the imple-
mentation of informational technologies which can provide further
improvement of the educational process by introducing new inter-
active and multimedia tools. The paper is devoted to designing and
implementing of up-to-date educational tools into higher school
teaching practice. Various interpretations of learning tools are an-
alyzed by author. The author’s technique of designing of an inter-
active tool are shown. Some requirements and prospects for
implementing of interactive tools are considered in the paper.

* Associate Professor of the Department of Applied Mechanics and Computing, Faculty
of Mathematics and IT, Vasyl Stus Donetsk National University (Ukraine), e-mail: d.ter-
mengy@donnu.edu.ua
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Keywords: learning tools, teaching aids, interactive teaching tools,
learning interactivity, informational technology, face-to-face teach-
ing, e-learning.

1. Betyn

[[IBuaKuit pO3BUTOK 1 MOMIMPEHHS HOBUX 1H(OpMaIliitHO—KoMYy-
Hikamiitaux TexHonorii(IKT) posmsgaeTses sk rodanbHa iHGOP-
MalliiHa peBOJIOLsA, 110 BiJirpae BaKJIUBY poib B YCiX cdepax
KUTTEMISIIBHOCTI CYCIIUIbCTBA, 30KpEMa B OCBITI. SIK MiIKpeCTIoeThes
B OkuHaBchKoM XapTii' r1o6aapHOro iHOPMAIHOTO CYCIiIbCTBA,
npuitaaroi 22aumnHs 2000 poky, «iHpopMaLifHO-KOMYHIKaIlii{HI TeX-
HOJIOTIT € OJHUM 3 HaWBaXJIMUBIIINX YHHHHUKIB, 110 BINIMBAIOTHL Ha
dbopmyBanHs cycriibeTBa XXI CTOMITTSI.

OnHi€ero 3 TOIOBHUX MPOOIIEM CYyYacHOI TUIAKTUKU € BUOIp OTITH-
MAaJILHOT'O CITIBBIAHOILICHHS HAlKpaIuX Tpauiiii ICHyr040i OCBITHBOT
CUCTEMH, CyYaCHHUX I€IarorYHUX 1HHOBALIIN Ta IHCTPYMEHTAapio 1H-
(dhopMaIiitHO-KOMYHIKaTUBHUX TEXHOJIOT1H. Po3B’s13aHHs 11i€i mpo-
O7eMU y OCBITHIM CHCTEMi BHUIIOI IIKOJW 3AIHCHIOETHCS MIISTXOM
BUKOPHCTaHHS IHTEPAKTUBHUX 3ac001B HABYaHHS, 110 TIepe10a4aioTh
CTpaTeriio MapTHEPCTBA BUKIIA/a4a 1 CTYJIEHTa Ta 3aCTOCOBYIOTh IIH-
poki MoxkuBocTi cyyacHux IKT.

BukopucranHs cyyacHUX TEXHOJIOT1H BHOCUTH 3HAYHI 3MiHH Yy Tpa-
JIWLIIIHI 3ac00M HABYaHHS, 3aMIHIOIOYH JIOIIKY 1 KPEH/Ty Ha EIEKTPOHHY
JIOIIKY 1 KOMIT FOTEpHI HaBYaJIbHI CHCTEMH, KHI)KKOBY 010JTi0TeKy Ha
CJIEKTPOHHY, 3BHYAHYy ayJUTOpiI0 Ha MynbTUMemdilHy. [lutanHs,
TIOB’s13aHi 13 pO3POOKOIO Ta BIPOBAPKCHHSM IHTEPAKTHBHUX JIATAKTHY-
HUX 3ac001B 3apa3 € HAMOUIBIN akTyabHUM. [IpoTe 1mie He po3mIsTHY T
BC1 aCMeKTH CTBOPEHHS 1 3aCTOCYBaHHS 1HTEPAKTUBHUX 3aCO0IB y Ha-
BYaHHI, 1 30KpeMa TEXHOJIOT1I0 pO3POOKH Ta BUMOTH MO0 YIIPOBA/I-
KEHHSI X 3aC001B y HABYAJIbHUI MPOLIEC BUIIOT LIIKOJH.

! OkrHaBChKa XapTist obanbHOro iH(popMariiiiHoro cycninsctsa [Enexrpontuii pecypce].
http://www.g8russia.ru/g8/history/okinawa2000/4/
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MeToro CTarTTi € aHaji3 ICHYIOUYHX MOTIISAIB CyYaCHUX TE/Iaroris
po JMUIAKTHYHI 3aCO0M, YTOUYHEHHS 3MICTy MOHSTh «3acid Ha-
BYAHHS» Ta «IHTCPAKTUBHHI 3210 HaBYAHHS», PE3CHTAIlIS TEXHO-
70Tl  pO3pOOKH IHTEPAKTUBHUX JUJIAKTUYHUX 3ac00iB Ta
BHOKPEMJICHHST OCHOBHUX BUMOT IIIOJIO iX 3aCTOCYBAaHHS Y HABYATb-
HOMY IPOIIEC] BUIIOT IIIKOJIH.

2. Pi3Hi TpakTyBaHH#A 32C00iB HABYAHHSA

[Ipoananizyemo, SKMM YMHOM Y TPOIIECi PO3BUTKY CYCHUIBCTBA
TUYHI YaCH BUYUTEIb POBOJIUB OECIy 3 YUHSIMH, MAJIIOIOUYH MIPYTH-
koM 1o micky. Lleit cmoci® imrocTpamii JEKIIHHOTO MaTepiary
¢akTHuHO 30epircs A0 HaIIMX THIB, PI3HUII JHIIE B 3aco0ax: 3a-
MICTh MPYTHUKAa BHKOPHCTOBYIOTH KpEHIy, IO 3aJIMIIAE CIiJ Ha
qoui. [ToctynoBo y HaBYaHHI OYaal BUKOPUCTOBYBATH I 1HIII
TEXHOJIOT1{, 1110 BUHUKAJIU B MPOLECI PO3BUTKY HAYKU 1 TEXHIKH.
CrpiMKe 3poCcTaHHs HayKOBO-T€XHIYHUX JOCSITHEHb [10YAJI0Cs 3 ce-
penuan XIX cT., 3a 1ei yac Oynu BuHaiAeH1 pororpadis, KiHema-
torpad, Tenedon, Tenerpad, paaio, TeacdadyeHHs, KOMIT 0Tep. Yci
11l 3acobu 36epiranHs i 06poOKu iH(opMaIlii 3HANIILIN 3aCTOCYBaHHS
i y HaB4aJIbHOMY ITpOIECi:

— crienianbHa W HaJMIBUIKICHA TeXHoJorisa Gororpadii Hamama
MOJJIMBICTh UTIOCTPYBAaTH Ha 3aHATTI YHIKaJIbHI MPUPOIHI
SBUIIIA;

— HaBYaJIbHO-HAYKOBI ()1JIbMU MaJId HACTUTBKU BUCOKY €(peKTHB-
HICTbH y TIO/IaHH] HABYAIIBHOTO MaTepiaty, [0 MPUBEIU JI0 CTBO-
PEHHS KIHOCTY/I1M Yy BEJIMKUX HaBYAJIbHUX 3aKJIa/1aX;

— 3aco0u 3B’S3Ky CTalIM IHCTPYMEHTOM 3a09HOTO HABYAHHS: JIJIsI
YUTAHHS JICKIIN 3 PI3HUX TUCIUILIIIH BUKOPUCTOBYIOTHCS Ha-
BYAJIbHI IPOrpaMH Pajiio — Ta TCIEMOBICHHS,

210.C. XKapkux, Komn’romepni mexnonoeii 6 oceimi: nasu. nocion. / FO.C. JKaprux,
C.B. Jlucouenxko, B.b. Cycs, O.B. Tpersix. — K.: BunaBuugo-nonirpadiqanii nesTp
«KuiBcbkuit yHiBepcuter», 2012. — 239 ¢

-
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CporosiHi y HaBUaJIbHO-BUXOBHIN MisITEHOCTI 3aCO0M HABYAHHS
€ pecypcaMu 3IIHCHEHHS i€l MisTIbHOCTI, CTPYKTYPHO—YTIOPSIKO-
BaHa B3a€EMOJIiSl IKUX CTBOPIOE YMOBH TSI €PEKTHBHOTO JOCATHCHHS
LiJiell HaBYaHHS 1 BUXOBAHHS.

Jly1s BU3HaueHHs podii 1 Miclisl 3ac001B HaBYaHHSI B CTPYKTYp1 Ha-
BYAJIbHO—BUXOBHOTO MPOIIECY JIOLUIBHO PO3MISSHYTH TaKy ioro 3a-
rajgbHY KaTeropito sk 3ac00M AisUTbHOCTI. 3aciO AisTbHOCTI (TIparti) —
00’ €KT, 1110 OITOCEPEIKOBYE BILIUB CYO’€KTa HA TIPEIMET JisUTbHOCTI,
abo Te, 110, 3BUYAHO, HA3UBAIOTh «3HAPSAISAM Ipalli», 1 CTUMYJIH.
Jlesiki ykpalHChKI M€Aaroru BBaXKaroTh, 1110 3aCO0U JIsNTBHOCTI — 11€
MarepiaibHi 00’ €KTH (€IeMEHTH) TOTO YH 1HIIOTO BUAY CePEIOBHUIIA,
B SIKOMY PO3TOPTA€THCS AISUIBHICTD JIIOAMHU, 1 SIKI IPU3HAYCH] IS
BUKOPHUCTAHHSI JIIOMMHOIO B MPOIECI BUKOHAHHS HEIO OOMEXKEHOI
MHOXKHMHHU il Ta onepartiii (mpu 3aiiiCHeHHI OKpeMUX Jii).

[Ipoananizyemo iHTEpIIpeTaIlito 03HaYEeHHsI TOHSATTS «3ac00u Ha-
BYAHHS» Y MENAroridyHii Ta METOAMYHIN JTITepaTypi. 3p03yMiso, 1110
TUTBKH 32 HASBHOCT1 HABYAIHHO-IIIJTLOBUX CHCTEMOYTBOPIOBAJIBHUX
YUHHUKIB 3aCO0H AiSUTbHOCTI HAOyBalOTh O3HAK 3aC001B HABYaHHS 1
YTBOPIOIOTH B HABYAJILHOMY CEPEIOBHII cucTeMy. ToOTO HasiBHICTh
y 3ac001B JisIbHOCTI (DYHKIIIOHATBHO-IIIIHOBOI KOMIIOHEHTH HaJ1a€
iM HiJIeCnpsIMOBAaHOCTI MPU3HAYECHHS 1 BUKOPUCTAHHS.

[TpUXUIBHUKH TiSUTBHICHOTO MMiAXOMY* pO3IISIa0Th 3aCO0M Ha-
BYaHHS (3ac00M HaBYANBHOI AISUTBHOCTI) K MarepiaiabHi 00’ €KTH
(emeMeHTH) HaBYAIILHOTO CEPENOBUINA, SIKi TPU3HAYCHI JJIs1 BAKOPH-
CTaHHS y4YaCHMKaMHU HaBUAJIbHO-BUXOBHOTO MPOIECY MPHU 3iii-
CHEHHI HIMH OKPEMHX HaBYAIBHUX JiH.

Take o3HaYEHHS Maiike 30ira€ThCs 3 JTYMKOIO, IO 3aCO0W Ha-
BYAHHS — 1€ pI3HOMAaHITHI MaTepiajy 1 3HapsAJi1 HaB4aJIbHOIO Mpo-
1ecy, 3aBASKM BUKOPHUCTAHHIO SAKUX OUIBII YCHIIIHO 1 3a

31.B. Mymka 3acobu naguanms ma ix CyKynHOCmi 610Kpumoz0 in(opmayiino-KoMyHixa-
yitinozo cepedosuwa / 1.B. Mymka, M.B. ITipko, I[1.K. Coxonos, }0.A. JlabxuHcbkui, /
Iadopmaniiini TexHomorii i 3acobu HaBuanHs. — 4 (8), 2008. — C. 13-18.

* Tam xe
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pamioHaTbHO CKOPOUYEHUHN Yac JOCATAIOThCS MOCTABJICHI il Ha-
BYAHHS’,

OnHuM 13 HaUTOUIMPEHIKX MOMISAAIB CydYaCHHUX IEaroriB Ha
11e TIOHSTTS € TaKWil: 3aci0 HaBYAHHS — 1€ MaTepiadbHUN a0o 1/1e-
aJBHUIN 00’ €KT, IKUH «PO3MIMIEHU» MIXK BUKJIaIa9€M Ta CTYACHTOM
1 BUKOPUCTOBYETHCS /ISl 3aCBOEHHS 3HaHb, (JOPMYBaHHS JTIOCBITY ITi-
3HABAJIBHOI Ta MPAKTUYHOT TisSUTBHOCTI®.

VYKpaiHChKI TIeAaroru Maike OMHOCTalHI y JyMITi, 1110 3aco0u
HaBYaHHS — II€ MaTepiajbHi i i7eanbHi 00 €KTH, SIKI BUKOPUCTO-
BYIOTBCS B OCBITHBOMY IpOIIECi K HOCII iH(opMalii 1 IHCTPyMEHTH
TiSUTPHOCTI BUKJIaJa4ya 1 CTYJEHTIB, MPUIOMY 1€ 3aC00H TisITbHOCTI
BUKJIaJ[a4ya 1 CTYJICHTIB, 1[0 3aCTOCOBYIOTHCSI HUMU SIK OKPEMO, TaK 1
CIILJIBHO.

Pociticeki earoru BU3HA4ar0Th 3aCO0M HABYAHHS SIK 3HAPS IS
TiSTTEHOCTI BUKJIAJada Ta CTYACHTIB, IO SBISIOTH COOOI0 MaTepi-
aJbHI Ta 11€ayIbHI 00’ €KTH, SIK1 3aJTy4arOThCS B OCBITHIN MpoIiec B
SKOCTI HOCITB iH(OpMAIIil Ta IHCTPYMEHTY JisUTbHOCTI.

[TosbChKi mocaigauku®® BBaXkarTh MTUAAKTHYHI 3ac00u 00’ €k-
TaMH, 1[0 BUKOPUCTOBYIOTHCS SIK BUKJIaJIaue€M, TaK 1 CTyJACHTaMH 1
HAJAr0Th CTY/ICHTaM JIesIKi CEHCOPHI CTUMYJIN,a TaKOXK TEXHIUHI TIPH-
CTPOI, SIKi OJIETIIYIOTh Mepeady [UX CTUMYIIIB,BIUTMBAIOYY Ha Pi3HI
KaHaJIU CIIPUHHATTS: 31p, CIIyX, TOTUK TOIIIO 1 CIIPHUSIFOYH iX IPSIMOMY
a00 HeNpSIMOMY BU3HAHHIO PEabHOCTI.

Mu nmoromKyeMocst 3 JyMKOIO, IO €JIeMEHT JUAaKTHYHOI CH-
CTEeMH, SIKAM BIANOBIJA€ HA 3alIMTAHHS «YUM, 32 JOIIOMOTOK YOO

S H.€. Moiicetok Ilemarorika: HaBY. TIOCIOHKK, 5-¢ BUAHHS, JOTIOBHEHE i epepooieHe /
H.€. Moiicerok. — K. , 2007. — 656 ¢

¢ C.I1. Makcumiok, [ledazozika: naguanvnuti nocionux/ C.I1. Makcumiok. — K.: Kornop,
2005. - 667 c.

"WU.B. Pobeprt, Unpopmayuonnvie mexnorozuu 8 nayke u obpazosanuu /| 1.B.Pobepr,
I1.1.Camoiinenko. — M., 1998. — 176 c.

8 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1976.

9 J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 2004.
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BUMTH?», JOTIOMArae BUKJIa[a4eBl BUIAUTUTH 1 TIPE] IBUTH CTYJICHTaM
npeMET BUBUCHHS 3 METOIO HOTO 3aCBOEHHS, 1 € 3ac000M HaBUAHHSI.
S0 HEOOX1HO 3IIHCHUTH TIEPETBOPEHHS SKOTOCh PEATBHOTO
00’€KTa BUBYEHHS, TO YK€ YacTO BUKJIAa4 3aJJ0BOJIbHIETHCS BI3y-
anpHOIO 1HpOopMaliero. Ko 00’ KT BUBUCHHS 0O€3MIOCEPEIHRO HE
HasIBHUI, TO JOBOIUTHCS OMUCYBATH HOT0 BiIOBITHUMHU HOHATTAMU
1 kareropisimu. OTKe, 3aCO0M HaBYaHHS JAIOTh MOKIIMBICTh OIUCATH
00’€KT BUBYCHHS a00 OfiepyKaTh HOTo 3aMIHHHK (MOJIEIb), BUAUTATH
IpeIMET BUBYCHHS 1 ITpe1’ IBUTH HOTO TS 3aCBOEHHS .

O0’eqHyI0YM OCTaHHI JIBa O3HAYEHHS, MiJ] 3ac00aMi HAaBYaHHS
MU PO3yMI€EMO €JIE€MEHT IUJIAKTHYHOI CHUCTeMH, 10 (hopMye Ha-
BYAJIbHE CEPEOBHUILE, BIJNIOBIIa€ HA 3aTUTAHHS «9HM, 32 JIOTIOMO-
O YOr0 BYUTH» Ta JOTNOMAara€ BHKJIQJAa4eBi TMPEICTABHTH
CTYICHTaM IPEIMET BUBUCHHSI 3 METOIO HOTO 3aCBOEHHSI, BIUTUBAIOYN
Ha pi3HI KaHAJU CIIPUHHATTSL.

VY3arajapbHUMO Pi3HI MIAXOIW 0 BU3HAYCHHS MOHSTTS «3aco0u
HaBYaHHS» y Tabmumi 1.

Tabauus 1

Pi3Hi TpaKkTyBaHHS IOHATTS «32C00H HABYAHHS»

ABTOp BusHaueHHsI MOHATTS «32C00M HABYAHHS

Czestaw Kupisiewicz O0'ekTH, sIKi HAJAIOTh CTYIEHTaM JesIKi CEHCOPHI CTUMYIIH,
BIUIMBAIOYH HA Pi3HIKAHAIM CHPUMHATTS: 3ip, CIyX, AOTHK
TOLLIO.

Jozef Potturzycki MarepianbHi 00'ekTH, 10 3a0€3MeuyrOTh MEBHI CEHCOPHi
CTHMYJH, @ TaKOX TEXHi4Hi IPUCTPOi, 5Ki IIOJNErHIyIoTh
nepegadyy LMX CTHMYINIB, 1 BHKODHCTOBYIOTBCS —SIK
BHKJIalayeM, TaK i CTyJeHTaMH.

A.lL. Ky3bMiHCBKHI PisHOMaHITHE HaBYaJIbHE o0nagHaHHS, sKe

BUKOPUCTOBYIOTh Yy CHCTEMi IMi3HaBaJbHOI JisUIBHOCTI
(KHHTH, 30IIMTH, MKCHbMOBE NPHIAILII, JabopaTtopHe
o0nagHaHHs, TEXHIUHI 3aCO0M HaBYaHHs, KapTH, TabIuLl Ta
iH.)

101.B. Manaiik, Juoakmuxa:nasuansnuii nocionux /1.B. Manadiik. — K.: Koumop, 20009.
—406 ¢
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O. BunineBcbkuii PisHOMaHiTHI MaTepianbHi NpEeIMETH, $Ki JOIOMAararoTh
YUUTETI0 OpraHi3yBaTH HAaBYaHHS TOTO UM  IHIIOTO

npeaMeTa, a YYHSAM — MOBHOLIHHO 3[ifiCHIOBaTH CBOIO
JSUTBHICTB.
I.B. 3aituenko MarepianeHuii a00 ineanbHUil 00'€KT, SIKMHA «PO3MIILECHUI

MK BHKJIaga4eM Ta CTYICHTOM i BHKOPHCTOBYETHCS LIS
3aCBOEHHS 3HaHb, (OPMyBaHHs MOCBiLY Mi3HaBaIbHOI Ta
MPAKTUYHOI TisIBHOCTI

I0.T". JIoGona Haouna miaTpuMka HaBYAJBHOTO MPOLECY, KO € MOBa
BUKJIaJlaya, HOro MaiCTepHICTh, MiIPYYHHKH, ayIUTOPHE
yCTaTKyBaHHS

BukopucroByemo y cBoemy | EneMeHT AuiakTA4HOI cucTeMH, 10 (OpPMyE HaBuallbHE

JIOCJII JDKEHH CepelioBMIlle, BIANMOBIJAaE Ha 3aMUTAHHSI «4UM, 3a
JIOTIOMOT OO 40ro BUMTU» Ta
JIOTIOMAara€eBHKIIa1aueBiNpPeCTaBUTUCTYICHTAaM  [PEIMET
BUBUEHHS 3 METOI MOro 3aCBOEHHs, BILIMBAIOYM Ha Di3Hi
KaHaJll CPUIHATTSI.

[Tix cucremoro 3ac001B HaBYAHHS OYyJIEMO PO3YMITH CYKYITHICTh
B3a€MOIIOB’s13aHUX (Y MeXaX METOAMKH 1X BUKOPUCTAHHS) JUIaK-
TUYHUX KOMIIOHEHTIB, K1 YTBOPIOIOTH I€BHY I[UIICHICTb, €/IHICTb.

AHaI3 TegaroriyHoi Ta METOIMYHOI JIITepaTypu H03BOJISE
CTBEP/KYBaTH, 1110 ChOTOIHI B TIPAKTHUIIl HABYAHHS PO3IIOBCIOIKEH1
TPH MIAXOIH 10 PO3POOKH'', KOHCTPYIOBAHHS Ta BUKOPHCTAHHS JH-
JAKTUYHUX 3ac001B. BiAMoBiaHO 10 mepIioro, po3podka 3aco0iB Ha-
BUYaHHA HE HAJIEKUTh JO0 BUKIaZaHHA. Tomy HeoOXiIHO
BUKOPUCTOBYBATH TIJIbKH T€, 1110 B)XXE € B MaTepiaIbHOMY 00JIaJHAHH1
kabiHeTy. B 1 mo3uirii 3aco0u HaBYaHHS OTOTOKHIOIOTHCS 31 3BH-
YaifHUMHU 3ac00aMM HAOYHOCTI Ta KOHTPOJIO. [IpuxunbHuku i€l
TeOopii CTBEPIUKYIOTH, L0 iM JJIS BUKJIAJaHHS JOCTATHBO JIOIIKH Ta
Kpeuau.

Jpyruii migxia, HaBmaku, abCOMOTH3YE POJIb 3aCO01B HAaBUAHHS,
10 PO3MIIAAIOTHCS K TOJIOBHI Ta €/1MHI, 10 3a0€3MeUyI0Th J10CsT-
HEHHS METH, a pelITa KOMIIOHEHTIB (METOIM, OpraHi3allis HaByajib-
HOTO TPOIIECY TOIINO) MOBHWHHI BIATOBIIATH Ta 3yMOBJIFOBATHUCS

' 1.B. 3aituenko, ITedazozixa: naguanshuii nocionux / 1.B. aituenko. — K.: Ocsita Vkpainu,
KHT, 2008. — 528 ¢
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cnierudikoro 3aco0iB HaBuaHHs. [lepebinbiieHHs poi 3aco0iB Ha-
BUAHHS MO)KHA PO3IVISIIATH 1 SIK HETaTHBHY PEaKIIito Ha PN Tmi/I-
Xig, KO 3amepedye iX 3HAUEHHS Ta BIUIMB Ha SIKICTh 3HaHb
CTYZIEHTIB 1 IX pO3yMOBHI1 pO3BUTOK.

Tpets1, HaltOUIBII CyIIHA, HA HALI MOV, TO3UIIIS MOJIATaE B
TOMY, 110 3acO0M HaBYaHHS PO3MIAAAIOTHCS HacaMIlepe B CUCTEMI
JISTTEHOCTI BUKJIa/1a4a 1 CTY/ICHTIB, BUKOHYIOTh TIEBH1 ()YHKITi1 Ta 3a-
0e3neuyroTh (Mopsi 3 IHIIUMH KOMIIOHEHTaMH HAaBYaJIbHOTO IPO-
necy) (opMmyBaHHS 1 pO3BUTOK CHUCTEMHM KOMIIETEHTHOCTEH
CTYJCHTA.

3. Poab i Micue 3aco0iB HaBYaHHSI B CTPYKTYpPi AMIAKTHYHOL
CHCTeMH

CyuacHa qUIaKTHKa PO3TIIsAae MPOIeC HaBUYAHHS SIK IIUTICHY CH-
CTeMY, CUCTEMOYTBOPIOBATLHUMH KOMIIOHEHTAMH SKOi BHCTYTIAIOTh
1T HAaBYaHHS, BUKJIaaHHs (ISUTbHICTh BUKIIAAa4a), yqiHHS (TisUTb-
HICTh CTYJICHTA) 1 pe3yJbTaT; 3MIHHUMHU KOMIIOHEHTaMH — 3aC00H Ke-
pYBaHHS: 3MICT HaBYaJIbHOTO Marepiaily, METOAW HaBYAHHS 1
BUXOBaHH:I, 3aCO0M HAaBYaHHS, opraHizamiiai ¢popmu. L1i hakropu Bu-
3HAYAIOTh 3arajibHy MOJIEIb HAaBYaJILHOTO TMpoliecy. 3aco0r HaBYaHHS,
K BXK€ 3a3Ha4a10Ch, BUKOHYIOTh Pi3H1 (DYHKIIT AJIs PI3HUX CKJIaIOBUX
HABYAJILHOTO IMPOIIECY, a OTXKE i PO3MISAAOTHCS M1 PI3HUMU KyTaMu
30py. [lopsiza 3 ®KUBHM CIIOBOM Tiefiarora 3aco0u HaBYaHHS € OJTHUM 3
HAWBaKIIMBIIIMX KOMIIOHCHTIB HABYAJILHO-BHXOBHOTO TIPOIIECY, OC-
KUTHKH BIUTMBAIOTH HA BCI 1HII OTO CKJIaI0BI — METY OCBITH, 11 3MICT,
dopmu 1 meromu. Bouu dopmyrors MarepianpHy Ta iH(pOpMaIiiiHy
0a3y HaBYAIBHOTO CEPEIOBUIIA, BIUTMBAIOTH HA JISTILHICTH Cy0’ €KTIB
HaBYaHHA i OpraHizauito JUIAKTUYHOTO MPOLIECY, CTBOPIOIOTH YMOBU
JUTSE 3a0€3MeYeHHST MOYKITMBOCTI JOCATHEHHSI KOHKPETHHX, 3a3/1aJIET1]Tb
c(hopMyILOBaHMX IIiJICH HABYAHHS.
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Meta PesyabTaTt
3ACOBH
HABYAHHA

™

MeToaH HaBIYaHHA i dopMH opraHizanii
BHXOBAHHS HABYAHHA

)

3micT

Ilexaror ocBiTH

Puc 1. Micre 3aco0iB HaBYaHHS y CTPYKTYPi ANAAKTHIHOT CUCTEMH

OnuiemMo OLIBII JOKJIAIHO B3a€MO3B’I30K 3aC00IB HAaBYaHHS 3
IHIIMMH KOMIIOHEHTAMH JUAAKTHYHOI CUCTEMH:

— JI7Is1 meIarora 3acoou HaBYaHHS — [1€ IHCTPYMEHT TeJaroriqHo1
TUSITBHOCTI, SIKUW JO3BOJISIE TIOCHIIUTH peatizamito QyHKIIii
i€l qisUIBHOCTI,

— JUIs AiSVIBHOCTI CTyAeHTa 3aco01 HaBYaHHS — CIIOCI0 M3HAHHS
1 OJTUH 13 IIJIAXIB peasizaiii HaBYaIbHUX (PYyHKIIIH;

— CTOCOBHO JI0 3MiCTy OCBiTH 3ac00M HaBYaHHS — CIIOCIO Tepe-
Jladi 3MICTY 1 opraHi3arii Horo 3aCBO€HHS;

— CTOCOBHO MeTO/IiB HABYAJIbHO-BUXOBHOI'0 mpoiuecy i popm
opranizauii HaBYaHHs 3acO0M HaBYaHHS — CTOCIO iX ypi3HO-
MaHITHEHHS 1 BJIOCKOHAJICHHS, OJIMH 13 BapiaHTIB PO3POOKH 1
BUKOPUCTAHHS HOBUX KOMOIHaIlili KOMIIOHEHTIB MeAaroriyHoi
KOMYHIKaIIii;

— BIJIMIOB1THO 710 3ac00iB HABUAHHS MeTA BIIIrpae 3arajibHy Opi-
€HTYBAJIbHY pPOJIb TIPH iX CTBOPEHHI Ta BUKOPHUCTAHHI, MPHU
IIOMY 3aCO0W HaBYAHHS MAIOTh CIIPUSATH JOCSATHCHHIO Pe3yJib-
TaTy, SIKMH, Y CBOIO UEPry, 1 BU3HAYAETHCS 3 PO3PAXyHKOM Ha
ix momomory!2,

123.M.Kpasuenst, Texnuueckue cpedcmea ooyuenus: yueb. nocobue / .M. Kpapdaens.—
Mm.: TerpaCucremc, 2005.— 304 c.
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[Tigkpecnumo, 110 SIK 1 1HIITI KOMITOHEHTH TUAAKTHYHOI CHCTEMH,
3aco0u HaBYaHHS MAalOTh TIEBHI TUAAKTUYHI (QyHKIIIT: mepenaya He-
00Xi/1HOT /Ut HaBYaHHS iH(pOpMAIlii; BpaxyBaHHS IICHUXOJIOTTYHUX
0CcO0IMBOCTEN CIPUNWHATTS HAaBYAJIBHOIO Marepiaily CTy[AeHTaMu;
3MEHUIEHHsI 3aTpar yacy; Bi3yallizallisl HaB4ajibHOI 1HpopMallii; 3a-
Oe3meueHHs aHAJIITUYHOI Ta CHHTETUYHOI MISUIBHOCTI BUK/Iamaya 1
CTYJCHTA.

4. Knacudikauis 3aco0iB HaBYaHHS

IcuyroTh pi3Hi Knacudikarii 3aco0iB HapdaHHA. Po3risiHeMo Kia-
cudikaliro 3aco0iB HABYaHHS3AJICKHO B1Jl TUX O3HAK, IO MOKJIA/ICH]
B ii ocHOBY. CITyIITHOO, Ha HAIIly JTYMKY, € Ki1acu(iKallist HOJIbChKOTO
nenarora F. Bereznicki'®. Bin po3pizuse:

— npocmi 8i3yanbhi 3acobu (MPUPOIHI Ta MITYIHI 3pa3Ku OTO-
YEHHsI, MOJIEN, MPUJIaJH, CTATUYHI 300paKeHHs, CUMBOJIIUHI
pecypcH ToIIo) 1 kKomnaexkcHi (uTad, IPOeKTOpP, Y TOMY YHUCITI
MyJIBTUME/Ia, KIHO Ta MIKPOCKOIis, TpagiyHUi TPOEKTOD,
nudposa kamepa ToIIO).

— cyxo8i 3acobu (mporpaBay, MarHitooH, My3U4H1 1HCTPY-
MEHTH, KaCeTH, KOMIAKT—IUCKH,Pa/iio TOMIO).

— 8i3YANIbHO—CYX08I (ay0iosi3yanbHi) 3acobu: ayi0Bi3yasbHi Ha-
BUaJIbHI MaTepiaan(HaBYaIbHa POHOTEKA, TUIAKTHYHI (PLIBMHU,
TeNeBi31iHI IporpaMu) Ta ayIioBi3yalibHi TEXHIYHI MPUCTPOi(Ki-
HOIIPOEKTOPH, BiJIeOKaMepH, IUPPOBI IICEPHU TOILIO).

— 3ac00uU, WO asMoMamu3yioms Hag4albHULL poyec.

5. Cy4yacHi iHTepakTUBHI 32c00M HABYAHHS

BBaxkaemo, 1110 3aco0M HaBYaHHS JTOPEUYHO YMOBHO MOJIISTH Ha
JIB1 TPYTIH: TPAIUIliliHI 3ac00M Ta 3aco0u iHPOpMaIiHHO—KOMYyHIKa-

3 F. Bereznicki, Podstawy ksztatcenia ogdlnego — Krakow.— 2011.
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IIITHUX TEXHOJOT1H, fKi MOTPiIOHO rapMOHIWHO MOEIHYBATH 1 B3ae-
MOJIOTIOBHIOBATH B MPOIECI HABYAIBHO-II3HABAIBHOI JisITEHOCTI.
[Tix 3acobamu HOBHX iH(OPMAIIHHUX TEXHOJIOTIH PO3yMiEMO TPO-
rpaMHO—anapaTtHi 3aco0u i MpUCTpOi, 1110 QYHKIIOHYIOTh Ha 6a3i
KOMIT IOTE€PHOT TEXHIKH, a TAKOXK Cy4acHHX 3aco0i1B 1 cucteM 1H op-
MaIliifHOTO 0OMIiHY, 3a0€3MeUeHHS Onepalliil o0 MOIIYKY, 30H1-
paHHs, HAKONUYEeHHS, 30epiraHHs, OIMpallOBaHHA, I[OJaHHS,
nepemadi iHdopmariii.

Jo 3aco6iB IKT MokHa BiTHECTH: KOMIT IOT€PH, KOMIUIEKTH Tep-
MIHaJBHOTO OOJaAHAHHS ISl KOMII FOTEPiB BCiX KJaciB, JIOKaIbHI
KOMIT IOTEpHI Mepexi, MPUCTPOI BBEIEHHSA—BUBEACHHS; 3ac00U 1
IPUCTPOT MaHIMYTIOBAHHS ayAi0Bi3yalbHOO iH(popMaliero (Ha 6a3i
TEXHOJIOT1] MyJIBTUMEINA 1 CUCTEM «BipTyallbHa PEANIbHICTBY); CY-
YacHi 3ac00u 3B’513KY; CHCTEMH IITYYHOTO IHTEJIEKTY; CHCTEMH Ma-
IMIMHHOT Tpagiku; MPOrpamMHi KOMIUIEKCH (MOBH MPOTpaMyBaHHS,
TPaHCIATOPH, KOMIIUIATOPH, OTIEpalliiiHi CUCTEMH, TAaKeTH MPUKIIA-
HUX TPOTPaM 3arajibHOTO Ta HAaBYAIBHOTO MPU3HAYEHHS TOIIO).

[Tigkpecnumo, 1o iH(OpMaIiHHO-KOMYHIKAI[IIHI TEXHOJIOT1] T0-
C171al0Th 0COOJIMBE MICIIE B CydacHii cucTeMi HaB4aHHs. BoHU cTBO-
PIOIOTH YMOBH He JIMIIE /Il CTBOPEHHS Ta BIIPOBAKEHHS Cy4aCHUX
3ac001B HaBYaHHSI, aJie ¥ JJI ICTOTHOTO PO3MIMPEHHS MOKIIUBOCTEH
1ux 3aco0iB. Lle moB’s13aHO 30KpeMa 3 TUM, 110 KOMIT FOT€PHU30BaH1
HaBYaJIbHI MaTepiaiu CTBOPIOIOTHCS 3ac00aMH MYJIBTUME]Tia 3 BUKO-
pPHCTaHHSM ayJio — Ta BiJIe0 CYIpOBOAY, aHiMallii, MyJIbTUILTIKAIT
tomio. Jlo Toro , Taki 3ac00M MOXKYTh OyTH IHTEPAaKTUBHUMH: Ha-
JIAr04H TOCTYTI JI0 HAaBYaJIbHOI iH(OpMAIlii, BOHH B3a€EMOJIIOTh 31 CTY-
JICHTOM 1 KOPHUTYIOTh HOTO HaBYQJIbHO-TTI3HABAIBHY JiSUTBHICTb.

[ToHATTS «IHTEpaKTUBHI 3aCO0M HaBUAHHS» MOXOJIUTH BiJ Tep-
MIHY «IHT€paKTUBHICTH» (BiJ. aHMI. «interact» — B3aemonuis). [HTe-
PaKTHUBHICTh y HaBUYaHHI MOJYKHA TOSICHUTH SIK 3[IaTHICTH J10
B3aeMO/I1i, mepeOyBaHHs y pexuMi 6eciam, aianory, aii. Jleski BueHi
(FO.C. XKapkux, C.B. JIucouenko, b.b. Cycp, O.B. TpeTsik) mix iH-
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TEPaKTUBHICTIO PO3YMIIOTh O€3MOCEPETHIO PEaKIIito 3aco0y (Tmiapyd-
HHKY, TPEHaKepy) Ha Jii cTyaeHTa'?.,

Limkom 3po3yMisio, 110 peani3oByBaTy pi3HI BUIU HABYAIBHOI
IHTEPAKTUBHOCTI MOXIJIMBO JIMILIE 32 JOTIOMOTOI0 CHEIU(PIYHUX 3a-
co0i1B. [IpoananizyemMo CyTHICTb MOHSTTS «IHTEPAKTUBHI 3aCO0U Ha-
BYaHHs». Hali011b111 BXXMBAHUM CEpel MIeJIaroTiB € TaKe BUSHAYCHHS:
IHTEpaKTHUBHI 3acO0M HaBYaHHS — I1€ 3aCO0H, 1110 3a0€3MeUyIOTh BU-
HUKHEHHS TIaJIOTy, aKTHBHOTO OOMiHY TIOB1JJOMJIEHHSIMH M1>K KOPH-
cTyBaueM 1 iH(HOpMaIiHHOIO CHCTEMOIO B PEKMMI PEaIbHOTO Yacy.

VYuachuku npoekty nporpamu Intel «HaBuanus 1151 MaiiOy THBOTO»
PO3MIIAIAI0TH IHTEPAKTHBHI 3aCO0M HAaBUaHHS K 3acCO0M opraHizauii
AKTHUBHOI B3a€EMOJIi1 CTYJICHTIB 1 BUKJIa/Ia4iB y HABYAJILHOMY TPOIIECi 3
METOO IOCSITHCHHSI BU3HAYCHHX [THIAKTUYHUX PE3YIBTATIB!.

VY mucepramiifHOMy JOCTIIKEHHI POCICBKMX YYeHUX 1HTEpaK-
TUBHI 3aCO0M HaBYaHHS PO3YMIIOTHCS K €JEKTPOHHI 3acCO0M Ha-
BYAHHS, IO Y SIKOCTI 3MICTOBOi CKJIaJIOBOi MICTATH E€JIEMEHTH
KOHCYJIbTAIIi .

CrnymHoIo € TyMKa pOCIMChKUX TIeIaroriB—IpaKkTHKIB, SIK1 BU3HA-
YalOTh IHTEPAKTUBHI 3aCO0M HaBYAHHS SIK CYKYITHICTh METO/IB 1 TIPHU-
HOoMiB opraHizallii MpoOBeJACHHS HABYAJILHOTO MPOLIECY, 3aCHOBaHY Ha
JiaJIOrOBOMY BUKOPHCTAHHI €JICKTPOHHUX OCBITHIX pecypciB!’.

VY Hamomy JIOCHIJKEHHI MM JIOTPUMYBAJINUCA TAaKOTO BU3HAa-
YEeHHSI: IHTEPAKTUBHI 3acO0M HaBYaHHS — 3aCO0M HaBYaHHSI, IO OPi-

4 KoM totepri TexHouorii B ocBiti: Had. nociou. / FO.C. XKapkux, C.B. JlucoueHxo,
b.b. Cycs, O.B. Tpersik. — K.: BunaBanuo-nonirpadivamnii nentp «KuiBcbkuit yHiBep-
curet, 2012. — 239

15 TocnimkeHHs KOMITJIGKCHOTO 3aCTOCYBaHHS IHTEPaKTHBHUX 3ac00iB HaBuaHHs / [Enek-
TpoHHUH pecypc]. — Pexxum moctymy: http:/ihe.kneu.edu.ua/ua/education? 0/interak-
tiv/

16 A.W. PookkoB, Texuonoeus pazpabomiu uHmepaKmusHoblx cpeocmes 00yHeHusl u Memo-
OUKA UX UCNONb308AHUSL 8 KYPCE 2eOMEMPUL NeO8Y308: OUC. ... KaHO. ned. Hayk : 13.00.02
/ Aunpeii Uropesnd PepkkoB. — HoBocubupcek, 2006. — 198 c.

1706 HampaBJCHHSX HCIIOJIb30BaHHS HHTCPAKTHBHBIX CPEICTB OOy4YeHHs Ha ypOKax
MaTeMaTHKH B cTapmux kiaccax // Mzsecrus IIT'TTY um. B.I. Benmnckoro, 2010.
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€HTOBAHI Ha B3a€EMO/IIIO 31 CTYJIGHTOM 1 peasizyroTh yIpaBJiHHs Ha-
BYAIILHOIO JTISUTEHICTIO.
Jlo iHTepaKTUBHUX 3aCO01B HABYAHHS BITHOCATE: IPYKOBaHI ITi/I-
PYYHUKH 1 HaBYaJIbHI NOCIOHMKH 32 TUIIOM 1HTEJIEKTYaJIbHOTO CaMO-
BUMTEJISI; €JIEKTPOHHI MIAPYYHHKHU; MYJIbTHUMEAiHI HaBuajbHI
Mporpamu; HaB4aJbHI MOOUIBbHI TOJIATKH, IHTEPAKTUBHI JOIIKH (T1a-
HEeJIl, TUIAHIIETH ) TOIIO.
3Bakar04YM Ha Pi3HI MOIVISAM BUCHHUX 1 ITearoriB, MOKHA 3pOOUTH
BHCHOBOK, 1[0 IHTEPAKTUBHICTh 3aC001B HaBUAHHS € JIOCUTH IIHPO-
KHM TOHATTAM 1 Mae pi3Hi popMu peanizaii:
— B3a€MOJIs MK yYaCHUKaMH HaBYAJILHOTO MPOILIECY 3a I0TIOMO-
TOI0 PI3HUX BUJIIB €JICKTPOHHOTO 3B 53Ky (3BOPOTHHUH 3B’S30K);

— CTBOPEHHS CTYJACHTAMH 32 JOMIOMOTOI0 3aIIPOMIOHOBAHUX KOM-
MOHEHTIB (11abnonu, popmu, rpadivHi MATIOHKH TOIO) Oy/Ib-
SIKOTO BJIACHOTO MPOIYKTYy (TE€CTH, MpOrpamu, irpu, KapTH,
TaOIHII TOIIO);

— aKTHUBHA JIis CTYJICHTIB 13 OBOJIOJIIHHSM 3MICTOM JHUCIHILUIIHU;

— BIUTUB 3ac001B Ha MEXaHI3MU CIPUUHSITTS CTYJACHTAMH Ha-
BYAJILHOTO MaTepiaiy, Ha Ipolec 1 MOPsAJ0K BUKOHAHHS 3a-
BIIaHb, TECTIB TOIIIO;

— 3/11iiCHEHHS] CAMOKOHTPOJIIO/KOHTPOITIO0 HABYAIILHUX JIOCSTHEHD
(KoMIT’IOTepHE Ta OHJIAWH TECTYBaHH).

OueBHIHO, 10 IHTEPAKTUBHICTH MOYKJIMBA Y TOMY BUITAJIKY, KOJIH
CTYZIEHT Mae cCBOOOIy BUOOPY HaBUATBHUX JIiH, 110, HA HAIITY TYMKY,
JI03BOJISIE HOMY 3aiiHSTH aKTUBHY IMO3UIIIO B Cy4acHOMY iH(popMa-
[IITHOMY CYyCIiJIbCTBI, € CBOTO POJY CIIOCOOOM 1HAMBITyabHOI ca-
Mopeamizamii'®, crnpuse (GOpMYyBaHHIO CHCTEMH TNPEAMETHHUX

8 N. Losewa, Rozwoj idei samorealizacji osobowosci na przyktadzie tworczosci naukowej
ukrainskich pedagogow z okresu XIX i XXwieku / Nataliya Losewa // Metamorfozy filo-
zofii wychowania od antyku po wspotczesnos¢. Wydawnictwo Uniwersytetu £.odzkiego.
—L6dz, 2012. P.133-143.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 170 @

170 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SER1A PEDAGOGICZNA 9-10/2017-2018

KOMIIETEHTHOCTEH Ta iHpOopMaIiiiHO-KOMYHIKaliHHOi KOMIIETEHTHO-
CTi, @ TAKOX MOCHIIIOE MIPOIIECH MHCIICHHS, IMiJIBUIILYE PO3YMIHHS 1
3aCBOEHHS HABYAJIBHOI 1H(pOpMaIii.

VYkpaiHchbKi BYCHI' pO3pi3HSIOTH IEKiTbKA THITIB IHTEPAKTUBHO-

CTl y HABYAJILHOMY TPOIIECI:

— IHMepaKmueHicmsb 360pOMHO20 36 3Ky, 0 3a0e3Medye MOXK-
JIUBICTH MOCTABUTH MUTAHHS Ta OTPUMATH BiIIOBIIH, 0OTOBO-
puTH Oynb-sKUil poOIeMHUI aceKT ab0o MPOKOHTPOJIIOBATH
IIPOLIEC 3aCBOEHHS MaTepialy;

—yacosa IHMepaKmusHicms, MO TO3BOJSE CAMOCTIHHO BHU-
3HAuaTH MOYATOK, TPUBAIICTH MTPOLECY HABYAHHS 1 IIBUIKICTh
IIPOCYBaHHS 3a HaBYAJIbHUM Marepiajiom;

— NopAOK06a IHMEPaAKMUBHiCMb,Ka J03BOJISAE BUIBHO BU3HAYATH
YeproBiCTh BUKOPUCTAHHS (pparMeHTiB HaBYaIbHOT iH(OpMAIliT;

— 3Micmosa inmepakmueHicms, O A€ MOXKIIUBICTb CTYACHTY
3MIHIOBATH, IOMIOBHIOBATH a00 % 3MEHIITYBaTH 0OCST 3MI1CTOBOI
1H(pOopMarii;

— meopua iHmepaKmueHicmo, sIKa MPOABIAETLCS Y CTBOPEHHI
CTYy[€HTaMH BJIACHOTO MPOAYKTY HABYAIBHOI JISIBHOCTI: OH-
JalH-IPOEKT, TBOPUl 3aBJIaHHs, JOCHIIHUIIbKAa poOoTa, Biac-
Huit Be6—caiiT Too.

OTxe, ynpoBaJyKEHHS IHTEPaKTUBHHUX 3aC001B y HaBYAJIbHUN
[poIeC NEBHUM YWHOM 3MIHIOE TPAAULINHHY AUAAKTUYHY CUCTEMY
(Puc.2): 3’sBISIIOTHCS HOBI BUJM HAaBYAJIBHOI JiSUTBHOCTI, CTAIOTh
MOXIJIMBUMH Pi3HI THUIH HABYAJIBHOI IHTEPAKTUBHOCTI, BUKOPUCTO-
BYIOTBCSI IEPEBAKHO IHTEPAKTHBHI METOM HABYAHHS, IT1BHUIILYETHCS
€()eKTUBHICTh CHHXPOHHOI'O Ta aCUHXPOHHOT'O PEXHMIB HaBUaHHSI.

Y P.C. Typesud, [ngopmayiini mexnono2ii HaguanHs: iHHOBAYIUHUI NIOXIO: HAGYATbHULL
nocionuk / P.C. Typesuud, M.IO. Kaznewmist, JI.C. llleBuenko; 3a pex. ['ypesuua P.C. — Bin-
Huus : TOB ¢ipma «Ilnanep», 2012. — 348 c.
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Meta PesyabTaT
% IHTEPAKTHBHI W
3ACOBH
HABYAHHA

N
3micT ‘
OCBITH

Ilexaror CryaenT
Puc. 2 CtpykTypa IMIaKTHIHOI CHCTEMa 3 BUKOPHUCTAHHSAM IHTEPaKTHBHHX 3aC00iB

IHTepaKTHBHI <PopmH opraHizamii
MEeTOJH HABYAHHS HABYAHHSA
Pisti Tunn
_ maBuazbmOi
inTepaxTHBHOCTI

MeTo1H BHXOBaHHSA O
Rasuantx

[TosiBa iHTEpaKTUBHUX 3aCO01B y HaBUaHHI 3a0e3Meuye Taki HOBI
BUIY HABYAIBHOI JISUTBHOCTI K 301p, HAKOMIUYEHHsI, 30epiranHs Ta
00poOka indopmarii mpo 00’ €KkTH, STBUIIA 1 TPOLECH, IO TOCTIA-
KYIOTBCSI; TIepeiada IOCUTh BEJTMKUX HaBYAJIbHOI 00CATIB iH(pOpMa-
111, IpeICTaBIeHUX B Pi3HIH (OpMi; yrpaBiIiHHS BiTOOpa)keHUMH Ha
€KpaHi KOMIT IOTEPHHUMH MOJIEJIIMH Pi3HUX peabHUX 00 €KTiB,
SIBUIIL 1 TIPOIIECIB.

[HTEepaKTUBHICTh, OyAy4H KJIIOYOBOIO BJIACTUBICTIO 3acO0y Ha-
BYAHHS, CTIPUSE, B CBOIO UEPTY, peasizarii 0aratboX JTUIAKTUIHUX
byHKITIH, a came:

— KOMYHIKAMUBHOCMI — MOXJIMBOCTI Tiepeqadi HaBYaJIbHOI
iHpopMariii 3a JOMOMOTro Pi3HUX BHJIB EJICKTPOHHOIO
3B 513Ky ((hopymy, "aty, TenekoHdepeHLlii, TOIKN OroJoIeHb,
BiJ1e03B 513Ky Skype ToI10), 1110, Y CBOIO Yepry, pO3BUBAE Y
CTy[€HTAaHaBUYKHU YCHOI Ta MUCHhMOBOI KOMYyHIiKallii, Ha SIKI,
MOJJIMBO, HE 3aBXIM 3BEPTAETHCS HAJEKHA yBara Ipu
HABYAHHI JUCIHIUIIH TPUPOJHIYUOTO [IUKITY;

— adanmuéHocmi — MOXKJIMBOCT] MIATPUMKH CIPUSTIMBUX YMOB
MpOLIECY BHUBYECHHS CKJIAJHUX JAMCIMIUIIH; OpraHizalito
JE€MOHCTpALIH JUIs KPaIoro po3yMiHHs OHATh, TEOPEM TOLIO;
BHKOHAHHS CAMOCTIMHUX POOIT B IHAMBITyaIbHOMY TEMIII, 3
MOJKJIMBICTIO BUOOPY 3aBJIaHb;

— NPOOYKMUBHOCMi — MOXKJIMBOCTI 3MIHM a00 JONMOBHECHHS
HaBYaJIbHOI 1HQOpPMAILii, IO pO3BUBAE Y MaiOyTHHOTO (paxiBIIs
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KPUTUYHICTh MUCJICHHS, SIK OJHY TOJIOBHHMX 13 CKJIQJOBHX
JIOCJITHALIBKOT KOMIIETEHTHOCTI;

— KpeamusHocmi — MOXJIUBOCTI CTBOPIOBATH HIOCh HOBE abo
3HaXOJUTHU PI3HI HUISXU PO3B’SI3aHHS CKJIaJAHOI HaBYAJIbHOI
mpoOJieMr Ha OCHOBI 3alMpONOHOBAHOTO MaTepiany Ta
BHSIBJICHHSI HAOUIBIII paIlioHAIBHOTO 3 HUX.

6. TexHoJ10Tis pO3pO0KH iHTEPAKTHUBHHUX 32C00iB HABYAHHSA

TexHOOTiI0 MU PO3yMIEMO SIK CYKYITHICTbh 3HaHb 1 BIIOMOCTEH
PO MOCIIJJOBHICTh OKPEMHUX BUPOOHUYMX OMepalliii y mpoueci CTBO-
PEHHS 4YOroch. AHaJi3 Cy4yaCHHUX MeJaroriyHuX mpamb moa0 Po3-
poOKM 3ac00iB HaBYAHHS J1a€ 3MOTY CTBEPIXKYBATH, 1[0 HE iCHY€
YHIBEpCAJIbHOI TEXHOJIOT11 CTBOPEHHS €NIEKTPOHHUX, 30KpeMa 1HTe-
pPaKTUBHUX, 3aCO0IB HABYAHHS 1 KOXXHHUI PO3POOHUK 3aCTOCOBYE
BJIACHY TE€XHOJIOT110. PO3OUTTS TEXHOIIOTII Ha €Talu MOXKe BpaxoBy-
BaTU SIK KOMIIOHCHTHUH CKJIaJl 3aco0y, TaK 1 3arajbHI MIIXOAU 10
MIPOCKTYBAHHS 1 pO3POOKH.

oo po3poOKH IHTEPAKTUBHKX 3aCO0IB HABYAHHS CTY/ICHTIB CY-
YaCHOTO YHIBEPCHTETY, BUALTIEMO TaKi TEXHOJIOTIYHI €Tau: Mpo-
eKTyBaHHs 3acoly, BigOip 3wmicty, miabip ¢opmu, Budbip
IHCTpYMEHTapit0, CTBOPEHHs NMpoOHOT Bepcii, arnpobartis mpoOHOT
Bepcii, BUSBJICHHS HEAOIKIB IPpoOHOT Bepcii, yoCKoHalIeHHs po0-
HO1 Bepcii, CTBOPEHHsI HOBOTO 1HTEPAKTHUBHOTO 3ac00y HaBYaAHHS

(Puc. 3).
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Puc. 3. TexHoNMOTI4HI eTary po3p0oOKH IHTCPAKTHBHUX 3aC00IB HAaBUYaHHS
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Ha erarmi npoexmysanisi po3poOHUK Ma€ BUSHAYUTHUCS 3 METOIO 1H-
TEpaKTUBHOTO 3ac00y (03HAOMIICHHSI 3 HOBUM HaBYaJIbHUM MaTepia-
JIOM, HaOyTTA Ta YIOCKOHAICHHSI HABUYOK PO3B’SI3yBaHHS MPAKTHIHUX
3a/1a4, opraHizailis caMOCTIHHOT POOOTH, KOHTPOJIb HAaBYAILHUX JI0-
CSITHEHb CTYAEHTIB Towl0). [Ticist yoro oOupaeTbes nesHuti HaguanbHuLl
Mamepian 3 TUCIUIUIIHU Y 3allJIAaHOBAHOMY 00Cs31 (7151 KOHKPETHOT
TEMU, MOAYITI0 200 KypcCy B ITIoMY). BimoBigHO 110 11i1e#i MaitOy THb-
oro 3aco0y po3poOHHUK Mi0Mpae HAUOUTBIL doyibHY (hopmy THTEpAK-
TUBHOTO 3200y — CIalA-IeKIIis, TPEHAXKEP, MPAKTUKYM, EJIEKTPOHHHIMA
NOCIOHHUK, TUIaKTHYHA rpa’’, TecTyBaHHsI, HaBYAIbHA porpaMa. Bu-
3HAUUBIIKCH 3 METOIO, 3MICTOM 1 OPMOIO 3ac00y PO3pPOOHUK 0OHMpae
HeoOXiOHull iHcmpymenmapiu ais ioro ctBopenss (MS Power Point,
Smart Board Notebook, HTML, Java, mporpamu 11st po3poOKH TECTIB,
eJIeKTPOHHUX TociOHMKIB, CMS To1110). HacTyrmHum eTarioM € BracHe
eTarl CTBOPEHHS MPOOHOT Bepcii 3aco0y IPYHTYIOUMCH Ha BUIIICBUKIIA-
JICH1 TIPUHIMIIN PO3pOOKH 1HTEPAKTUBHUX 3ac001B HABYAHHSA. 3a]1s
BUSIBJICHHSI HEJIOMIKIB PO3po0IieHol MpoOHOT BepcCii BUKIIa1aueM Ipo-
BOJIUTHCS anpobayisi 3acoby 3riHO A0 BUMOT 3aCTOCYBaHHS IHTEpaK-
THUBHUX 3aC001B Y HaBYaJIbHO-BUXOBHOMY Tiporieci. [1i uac anpoobartii
3aco0y JTOIUJTLHO 3aCTOCOBYBATH €KCTIIEPTHI OLIHKU, AaHKETYBaHHSI CTY-
JICHTIB 1 BUKJIa/Ia4iB Ta MOHITOpUHT. Ha OCHOBI pe3ynbraTiB IUX Me-
TOMIB JOCIHIJHO-EKCIIEPUMEHTAIbHOI TepeBipKU  e(PEeKTUBHOCTI
KOHKPETHOTO 3aco0y BHSBISIOTHCS HOro HaiOuIbLI mpoOneMHi
ACTIEKTH, a TAKOXK PO3POOIISAIOTHCA UIAXU YCYHEHHS IIUX HEHOJIKIB.
SIKio etan yJoCKOHaJIeHHs MPOoOHOT Bepcii 103BOJMB BUMPABHUTH BCI
BUSIBIICH] HEOJIIKA 3aCO0Y, TO PO3POOHUK MOYKE TOBOPHUTH PO CTBO-
PEHHS HOBOTO 1HTEPaKTUBHOTO 3ac00y. IIpoTe eeKTUBHICTH BUKOPH-
CTaHHS po3po0iIeHoro 3acody Mae OyTH JOCHIKEHA 3a JOIOMOTOI0
MEeJATOTIYHOTO EKCTICPUMEHTY.

20N. Losyeva, Game Frame of Reference as a of Preconditions for Students and Teachers
Self-Realization / Natalie Losyeva // Journal of Research in Innovative Teaching. Publi-
cation of National University. Volume 2, Issue 1, March 2009. — La Jolla, CA USA.
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7. Bumoru /10 3acToCyBaHHsSI iHTEPAKTHBHHUX 32C00iB HABYAHHS

[Tix yac 3actocyBaHHS iHTEpaKTUBHUX 3aC00iBy HAaBYAJIHLHOMY
IIPOLECITONIBHO BPaXOBYBaTH TaKi BUMOTH:

1) 3abe3neueHHs peecTpaliii CTyIeHTa, CTBOPEHHS TPOTOKOIY Ta
(ikcarrist ictopli HaBYaHHS, BUCTABJICHHS pe3yJbTaTiB Ha-
BYaHHS Ta iHQOPMYBaHHS CTYJIEHTA PO YCIIXH BIACHOI Ha-
BYAIBHOI AISIBHOCTI 3 METOI0 MOJAJBIIOr0 KOPUTYBAHHS
BJIACHUX [IiM;

2) peamizallis THy4YKOTO ajJrOpUTMY YIIPaBJIiHHS HPOIECOM ITi-
3HABAJILHOI JIISUTBHOCTI KOHKPETHOTO CTY/IEHTa Ha OCHOBI aHa-
73y HOTO YCHiXiB HaBYAHHS:

— HaJIaHHS CTYACHTOBI MOXKIIUBOCTI CAMOCTIMHOTO BHOOpY Tpa-
€KTOPIi HaBYAHHS 1 MOJAIBIIOTO 11 KOPUTYBAaHHS 3aJI€KHO BiJl
pe3ysIbTaTiB HaBYAIBHOL TisSUTBHOCTI;

— 3a0€3Me4YeHHs P13HOTO PIBHS KOHTPOJIIO (TEMaTUYHUN, MOTYIIb-
HUH, MiJICYMKOBUI) 3 HaJaHHSAM 1HpOpMaIii Npo pe3yabraTtu
KOHTPOJIIO CTY/ICHTOBI 1 BUKJIaIa4€Bl B PI3HOMY CTYTICHI JIeTa-
mizarii 1 popwmi;

— 3a0e3meueHHs 0e3MmocepeTHHOT0 BKITIOYEHHS [ieiarora B poooTy
CHCTEMHU HaBYaHHS B pexkuMi KoHCynbTallii (on / offline pexxumi);

— aJIaTITUBHICTh IHTEPAKTUBHOTO 3acO0y HaBYaHHS JI0 1HIUBITY-
aJIbHUX OCOOJIMBOCTEH CTY/IEHTA;

3) 3abe3neueHHs] THYYKOrO, IEPCOHATI30BaHOI0, Pi3HOIIAHO-
BOTO Jiajory mpu poOoTi 13 3ac000M, HaJaHHS CTYICHTOBI
MOJKJIMBOCTI CTBOPIOBATH 3alUTH Y BHUITAJIKaX HEPO3YMIHHS
a00 HEOTHO3HAYHOTO CIIPUHHATTS IIOCTABJICHOTO HABYAJILHOTO
3aBJIAHHS;

4) nonaHHs HaBYaNbHOI 1H(GOpMaIi B pi3HUX (opMaTax;

5) 3abe3neueHHs KOHTPOIK CTOMJICHOCTI CTYJI€HTa, HasIBHICTh
010Ky penakcartii (MiCTHTb, HAITPUKIIA]l, ICTOPUYHI BIIOMOCTI,
aopu3MH 1 ITUTATH BIJOMHUX YYEHUX, MY3U4HI (PparMeHTH,
ikasi ¢axTy TOII0)?!.
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8. OuinoBaHHA eQeKTHBHOCTI BUKOPUCTAHHS iHTEPAKTHBHUX
3ac00iB HABYAHHS

JIOTpUMYIOUHCh YCiX KaHOHIB €KCIIEpUMEHTAIBHOTO JOCIiM-
KEHHS €()eKTUBHOCTI IHTEPAKTUBHUX 3aC001B HaABUAaHHS y cydac-
HOMY YHIBEPCHUTETI, OyJI0 MPOBEIEHO KOHCTATYBAJILHUMN, TOIITYKOBHI
Ta (OpMyBaIbHUN EKCIIEPUMEHT Ha 0a3i (aKyIbTeTy MaTeMaTUKH
Ta iHPOpMAIIHHUX TEXHOIOT1# J{JoHeIIbKOT0 HaIllOHATIBFHOTO YHIBEP-
cutety iMeHi Bacuns Cryca (Vkpaina). [1ix yac ycix nux eTarmiB 10-
CHIJP)KeHHSI CHCTEMaTUYHO aHaJi3yBaluCs OTPUMaHI pe3yabTarH i
BJIOCKOHAIIIOBAJacsi METOANYHA CUCTEMa CTBOPEHHS Ta 3aCTOCY-
BaHHS IHTEPAaKTUBHUX 3aCO0IB HABYAHHS.

O06pobka 1aHux JOCTiIKEHHS repedadae 3aCTOCyBaHHs MaTe-
MaTHYHOTO anapaTy — BUKOPUCTAHHS Pi3HUX CTATUCTUIHUX TIPUHO-
MiB, (opMys, crmoco0iB KUIbKICHUX PO3paxyHKIB Ta OCHOBHHX
MIOJIOKECHD TEOPil HMOBIPHOCTEH 3 METOIO y3araJIbHCHHs, 3BSICHHS
B CHCTEMY, BHSIBIICHHS TIPUXOBAaHUX 3aKOHOMIPHOCTEH Cepe]l Kijlb-
KICHUX TIOKa3HUKIB, 110 OTPUMaHI B XOJli eKCTiepuMeHTy. Metoau
CTaTUCTUYHOI 0OPOOKHU Jat0Th MOKIIUBICTh 3POOHUTH BUCHOBKH TIPO
BIPOT1THICTH 3100y THX PE3y/IbTaTIB CTOCOBHO ITiATBEP>KEHHS T1I0-
Te3, 110 OyNa BUCYHYTa Ha MoyaTky. JleTanabHo meJaroriyHuil exc-
HePUMEHT ONUCAHUH y TUcepTallii aBTopa’.

Pesynbrati mpoBeeHOTO EKCIIEPUMEHTY JO3BOJISIIOTH CTBEPIKY-
BaTH, 10 BUKOPUCTAHHS CUCTEMHU 1HTEPAKTUBHUX 3acO0iIB 32 PO3-
POOJICHOI0 METOTUKOIO JT03BOJISIE:

— MIIBUIIUTYU IHTEPAKTUBHICTD JICKI[ITHUX 3aHAT;

— e(eKTUBHO (OPMYBATH CHCTEMY MPEAMETHUX KOMIIETCHTHO-

2 J1.€. Tepmerku [HTepakTHBHI 3ac00M HABYAHHS 3 MATEMATHYHUX JUCIUTLTIH: TIPUHIIATIH
cTBOpeHHs Ta ynposakenss / [I.€. Tepmemxku // Indopmariiini texuomnorii — 2017: 36.
te3. — K. : KuiB. yu-1 im. b. I'pinvenka, 2017. — C. 268-271.

22 J1.€. T'ybap, MeToiKa CTBOPEHHSI3aCTOCYBaHHS iHTEPAKTUBHIX 3aC00IB HABYAHHS CTY-
JICHTIBKJIACHYHOTOYHIBEPCUTETYaHAIITHIHOT TeoMeTpii:anc. .. . kau.mex.Hayk13.00.02.
«TeopisrameTonrka HaBUaHHS MaremaTtnka» /[lap’s €BreniBHa ['y6ap; JloHenpkuii Ha-
nioHaTbHUHYHIBepcuTeT. — JloHersk, 2013. — 374 c.
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cTelt Ta po3BUBATH iHPOPMAIIIHHO—KOMYHIKalliifHy KOMIETEHT-
HICTh CTYJICHTIB Ha MPAKTHYHUX Ta JTaOOPaTOPHUX 3aHATTA 3
JUACLHMILTIHY;

— peTenbHillle OPraHi30ByBaTH 1 THYYKO YNPaBIATH CaMOCTIN-
HOIO POOOTOIO CTY/IEHTIB;

— 3JIIMCHIOBATH OMEPATUBHUNA KOHTPOJIb (KOMIT FOTEPHE Ta OH-
JIaliH TECTyBaHH:);

— IPOBOJUTH HABUAHHS 32 3MIILIAHOIO MOJIEJTI0 Y CHHXPOHHOMY
1 aCHHXPOHHOMY peXHMax (OHJIAH KOHCYNBTAIll 3 BUKJIa/1a-
4yeM, 0OTOBOPEHHS MEBHUX MUTaHb y PEKUMI 4aTy, MOXKJIUBICTh
MIPOKOMEHTYBATH, OOTOBOPHUTH, OLIHUTH 1 TOTITUTUCS TyM-
KaMH I10/I0 HABYAJIBHOTO YU JIOJJATKOBOTO MaTepiany y COIli-
aTbHUX MEPEekKax).

9. BucHoBku

CraTucTUyHUM aHaji3 pe3ysbTaTiB, OTPUMAHUX IMiJ 4ac eKcIe-
PHUMEHTY, JOBIB, III0 BIPOBAHXKCHHSI 1HTEPAKTUBHUX 3aCO01B Ha-
BYAHHA [JOMOMAarae AOCATTH CTiMKOi MO3UTHUBHOI JIHMHAMIKH Yy
(dbopMyBaHHI IPEIMETHUX Ta KIIOUOBUX KOMIIETEHTHOCTEH CTy/lEH-
TiB: MABHUILYETHCS PIBEHb PO3BUTKY MEBHHUX SIKOCTEH 0COOMCTOCTI
(piBeHb aMOilil, iHTeNeKTyalbHa Ja0labHICTh); MOMITHE OUIBII
epexTrBHE (hOpMYBaHHS 3HAHb, YMiHb 1 HABUYOK CTY/IEHTIB 13 AUC-
LUIUTIHY; BiJJOYBAIOTHCS 3PYILICHHS B PO3BUTKY TAKHX MMOKAa3HHKIB,
SIK KOMIT FI0TE€pHA IPaMOTHICTb, aHATITUYHI 3110HOCTI, MOTUBAILLiS 70
HaBYAHHS; MITBEPXKYIOTHCS ONTUMICTUYHI OUiKyBaHHS CTY/ICHTIB
BiJl KypCy IUCHHILUIIHK; ()OPMYETHCS MMO3UTHBHA HACTAHOBA HA BU-
xopuctanHs IKT y HaBuanH1, npodeciiiHiil TiSIbHOCTI Ta MOBCSK-
JNIEHHOMY JKWUTTI, CTYIEHTH 4YacTillle 3aCTOCOBYIOTH CYy4YacHY
KOMIT'FOTepHY TeXHIKy i MoxumBocTi WEB-TexHOMOTI# 17151 KOMY-
HIKaIlil B IpoIieCci HaBYaHHS.
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[IpoBenene nocmiKeHHs, 3BUYaifHO, HE BUUEPITY€E BCIX MOXKITH-
BUX IIJISIXIB CTBOPEHHS i 3aCTOCYBaHHS IHTEPAKTUBHUX 3aC001B Ha-
BYaHHA. /|0 MOAanbIIMX BEKTOPIB HAYKOBOTO IMOIIYKY HAJICKHUTH
CTBOPEHHS IHTEPAKTUBHUX 3aC0O01B, 1110 CIPUSIIN O OEJHAHHIO Tpa-
nutiinoro («face—to—face»), enexrponHoro («e—learning») Ta Mo-
OipHOTO HAaBYAaHHS («m—learning»); po3poOJIeHHs CUCTEMU 3aC001B
HaBYaHHS, CIIPSIMOBaHOI Ha (popMyBaHHS i PO3BUTOK MpodeciitHnx
KOMIIETEHTHOCTEH MailOyTHHOTO (haxiBIist; CTBOPESHHS 3MIIIAaHUX Ta
IHTErPOBAHUX KYPCIB 3 IHIITUX JUCIUILIIH.
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LEARNING TOOLS IN XXI CENTURY:
FEATURES AND PROSPECTS OF IMPLEMENTING
IN HIGHER SCHOOL
SRODKI WYKORZYSTYWANE DO NAUKI W XXI
WIEKU: OSOBLIWOSCI I PERSPEKTYWY WYKORZYS-
TANIA W WYZSZEJ SZKOLE

Streszczenie

Postepujaca technologia informatyczna ma swoje zastosowanie
rowniez na gruncie edukacji. Moze by¢ wykorzystywana do dosko-
nalenia w nauczaniu poprzez wprowadzenie nowych narzedzi multi-
medialnych i interaktywnych. Artykul poswiecony jest projektowaniu
i wdrazaniu nowoczesnych narzedzi edukacyjnych w nauczaniu w
szkolach wyzszych. Nowoczesne narzedzia multimedialne i interak-
tywne moga usprawnié proces nauczania i by¢ skutecznym narze-
dziem w edukacji. W tekscie zostaly przestawione rozne interaktywne
narzedzia i ich zastosowanie w nauczaniu.

Stowa kluczowe: narzedzia do nauki, pomoce dydaktyczne, in-
teraktywne narzedzia nauczania, interaktywnosc¢ uczenia sie, tech-
nologia informacyjna, nauczanie bezposrednie, e-learning.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 180 @



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 181 @

Ewelina Kurowicka”

WYCHOWANIE W UJECIU PERSONALISTYCZNYM
W PRZEDSZKOLACH KATOLICKICH

1. Wstep. 2. Antropologiczny fundament pedagogiki personalistyczne;. 3.
Rola wychowawcy przedszkolnego. 4. Zasady wychowania w przedszkolach
katolickich. 5. Relacja pomiedzy wychowawcq a wychowankiem. 6. Pro-

gramy wychowania przedszkolnego. 7. Uwagi koricowe.

Abstrakt

Przedszkola katolickie realizuja swoje cele i zadania okreSlone
w systemie oSwiaty i w oparciu o zasady wiary chrzeScijanskiej.
Waznym zadaniem jest integralny rozwoj wychowankow. W wy-
chowaniu personalistycznym istotne jest ksztaltowanie osobowosci
dziecka, we wspolpracy przedszkola z rodzicami. Proces wychowa-
nia oparty na dialogu pomaga dziecku w rozwoju jego czlowieczen-
stwa. Celem niniejszego opracowania jest ukazanie wychowania w
ujeciu personalistycznym w katolickich przedszkolach. Artykut zos-
tal opracowany w oparciu o przeglad literatury. Przedstawione zos-
taly glowne zalozenia pedagogiki personalistycznej. Zaprezento-
wano koncepcje wychowania religijnego przedszkolach katolickich,
a takze ukazano istote relacji wychowawczej pomiedzy wycho-
wawcg a wychowankiem.

* Mgr Ewelina Kurowicka - doktorantka w Katedrze Pedagogiki ChrzeScijafiskiej, Insty-
tut Pedagogiki na Wydziale Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawtla IT; e-mail: kurowickaewelina@gmail.com.
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Stowa kluczowe: wychowanie integralne, personalizm, przed-
szkole katolickie, dialog, relacja wychowawcza

1. Wstep

Niniejszy artykut jest tekstem zawierajacym tresci dotyczace
problematyki wychowania personalistycznego, ktore jest szczegol-
nie zwigzane z koncepcja pracy przedszkoli katolickich. Opraco-
wanie to przedstawia specyfike pedagogiki osadzonej w nurcie
personalistycznym, ktory nalezy do obszaru zainteresowan wielu
pedagogdw teoretykow i praktykow, teologow, wychowawcow na
calym §wiecie.

Za glownego zalozyciela pedagogiki personalistycznej uwaza sie
Emanuela Mouniera. Nurt ten opiera sie rowniez na koncepcjach
filozoficznych Romano Guardiniego i Jacquesa Maritaina. W Pol-
sce przedstawiciele tego nurtu to przede wszystkim Karol Wojtyta
—Jan Pawel I1, ks. kard. Stefan Wyszynski, Jacek Woroniecki, Mie-
czystaw A. Krapiec, Zygmunt Kukulski, Teresa Kukolowicz, Fran-
ciszek Adamski, Wojciech Chudy, Stefan Kunowski, Wincenty
Granat?. Wspolczesni pedagodzy katoliccy tacy jak: Barbara Kieres,
Marian Nowak, Stanistaw Chrobak, Mieczystaw Gogacz, Katarzyna
Olbrycht inspiruja sie ich pogladami.

W celu wszechstronnego rozwijania sie pod wzgledem umysto-
wym, fizycznym i duchowym wychowanek powinien uczestniczy¢
w czterech spolecznosciach wychowania, ktére wychowuja do po-
koju z ludzmi i z Bogiem®. Nalezy do nich Kosciol, szkola, panistwo,
a takze rodzina.

2Zob. ]J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickies w Polsce 1918-1939,
Krakéw 2013, s. 14-22, 120.

> L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania. Teoria i praktyka w zarysie, Jelenia Gora
2012, s. 28.
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2. Antropologiczny fundament pedagogiki personalistycznej

Kamieniem wegielnym antropologicznego fundamentu peda-
gogiki personalistycznej jest biblijna wizja czlowieka, ktory zostal
,Stworzony na obraz i podobiefistwo Boze”. Nurt personalistyczny
nie jest jednorodny i ma wiele uje¢, na co wskazuja ich odmienne
zalozenia filozoficzne oraz inna wizja Swiata i czlowieka jako osoby’.
Zatem nalezy dokona¢ uporzadkowania roznych odmian persona-
lizmu. Ignacy Dec wyodrebnia nastepujace jego rodzaje:

— personalizm horyzontalny, ktory ujmuje osobe ludzka jako
cze$¢ Swiata materialnego z pominieciem wymiaru ducho-
wego. I. Dec zaznacza, iz jest to humanizm, a nie personalizm,

— personalizmy teistyczne pozatomistyczne, ktore nie ujmuja
wymiaru metafizycznego zycia czlowieka, tylko wskazuja na
pewien duchowy element Zycia cztowieka i jego transcenden-
cje wzgledem Swiata przyrody,

— personalizm teistyczny tomistyczny, ktory nawigzuje do antro-
pologii klasycznej®.

Barbara Kieres w swojej ksiazce U podstaw pedagogiki persona-
listycznej. Filozoficzny kontekst sporu o wychowanie podkresla, ze
wychowanie nalezy rozpatrywaé w oparciu o jego filozoficzne pod-
stawy. Fundamentow pedagogiki doszukiwaé sie mozna w antro-
pologii filozoficznej i filozofii bytu. Zdaniem Mariusza Sztaby nie
mozna do kofica zrozumie¢ wychowania bez odwolania sie do filo-
zofii i jej zwiazku z pedagogika, bez odniesienia sie do metapeda-
gogicznych zalozen’. Tradycja realizmu wskazuje, ze ,,pedagogika

*F. Adamski, Pedagogika chrzescijariska pedagogikq personalistycing, ,Paedagogia Chris-
tiana” 2013, nr 1, s. 110.

> W. Granat, Osoba ludzka. Préba definicji, Sandomierz 1961, s. 13.

¢ B. Kieres, Problen personalizmu a pedagogika, ,,Zeszyty Naukowe SWPR — Seria Peda-
gogiczna” 2010-2011, nr 2-3, s. 53-55.

7 M. Sztaba, Rzecz o fundamentalnym wyborze pomiedzy realizmem a idealizmem w tworze
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pozbawiona podstaw antropologicznych nie ma racji bytu, a peda-
gogika uprawiana bez adekwatnej antropologii, a wiec bez zdrowej
realistycznej filozofii zamienia sie w ideologie i technologie mani-
pulacji czlowiekiem”®, Wobec tego, wazne jest oparcie pedagogiki
na koncepcji personalistycznej wywodzacej sie z tradycji filozofii
realistycznej. W przeciwnym razie opieranie prawdy o czlowieku i
$wiecie na subiektywnych odczuciach i idealizmie przyczynia sie w
dziedzinie antropologii do powstania tzw. ,bledu antropologicz-
nego”®. Wobec tego szczegdlne znaczenie ma wychowanie przed-
szkolne, gdyz jest ono fundamentem budowania ludzkiego,
osobowego zycia'®,

Whasciwym fundamentem dla pedagogiki jest realistyczna tra-
dycja, ktora wniosta znaczacy wklad w postrzeganie czlowieka jako
osoby. W tym kontekscie dla teorii i praktyki wychowawczej klu-
czowe jest odpowiednie rozumienie czlowieka. Zatem, aby okresli¢
kim jest czlowiek konieczne jest odniesienie sie do personalizmu
teistycznego-tomistycznego, gdyz ten rodzaj jest wypracowany na
podstawie realizmu poznawczego'!. Personalizm oparty jest na rea-
lizmie epistemologicznym (poznawczym) i ontologicznym (metafi-

12

zycznym)'?. Poprzez realizm nalezy pojmowaé ,nastepstwo

naturalnego ludzkiego poznania dokonywanego za pomoca wrazen,
wyobrazen, pojec, sadow, rozumowan i miedzyosobowego komu-
nikowania sie w jezyku naturalnym”?. Realizm poznawczy zaklada,

niu adekwatnej koncepcji wychowania, ,Roczniki Pedagogiczne” 2015, nr 1, tom 7, s. 28.

8 B. Kieres, Problem personalizmu. .., dz. cyt., s. 69.

® M. Sztaba, Rzecz o fundamentalnym wyborze..., dz. cyt., s. 34.

19 A. Maryniarczyk, Antropologiczne podstawy wychowania w przedszkolu katolickin.
Kogo, dlaczego, w jakim celu wychowywaé?, w: A. Kicinski, M. Opiela (red.) Katolickie
wychowanie dziecka, Lublin 2016, s. 12.

' 1. Dec, Personalizm czy personalizimny?, w: Zadania wspdlczesnes metafizyki 3/4. Osoba 1
realizm w filozofii, A. Maryniarczyk, K. Stepien (red.), Lublin 2002, s. 57-58.

12 Por. M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Warszawa 1987, s. 166.

B M. A. Krapiec, Realizin poznawczy, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 8, Lublin
2007, s. 666.
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iz najpierw dochodzi do poznania rzeczywistosci, a nastepnie do
procesu myslenia i wlasnej swiadomosci. Z kolei realizm metafi-
zyczny przyjmuje, ze byt istnieje autonomicznie (niezaleznie) od
mysSlenia'*. Istota poznania realistycznego jest rozumowanie rzeczy-
wistoSci takg jaka ona jest rzeczywiscie.

W obszarze wychowania realizm wskazuje wychowanie integralne,
ktore obejmuje calg osobe ludzka jako duchowo-cielesny byt. Glow-
nym zadaniem tego nurtu jest ,pelna aktualizacja Zycia osobowego
wychowanka”?. Personalizm uznaje pozycje cztowieka za najwazniej-
sza w hierarchii bytow i wskazuje, iz ma by¢ on celem zycia spolecz-
nego'®. Mieczystaw Albert Krapiec wypracowat klasyczna teorie bytu
osobowego bedaca najbardziej realistyczna odmiang personalizmu,
ktorego podstawa jest metafizyka. Stworzenie , realistycznego pojecia
bytu, odkrycie jego wlaSciwosci transcendentalnych, jego struktury i
przyczyn —w kontekscie refleksji historycznej i metodologicznej, po-
zwolito Krapcowi wykreowac fundamentalny wizerunek osoby ludz-
kiej”V. Zatem czlowiek jest bytem osobowym.

W personalizmie szczegdlne znaczenie ma pojecie osoby. Etymolo-
gia pojecia ,,personalizm” podaje, ze pochodzi on od tacifiskiego stowa
»persona” oznaczajacego ,,osobe”, a takze greckiego stowa ,,propson”
znaczacego ,,twarz, maska”. Mozna wywnioskowad, ze pojecie osoby
obecne jest literaturze od wielu wiekdw. Sw. Tomasz z Akwinu okresla
osobe jako ,,szczytows formacje bytowa, charakteryzujaca sie samoist-
noscig (wlasnym aktem istnienia), rozumnoscia, wolnoscig i indywi-
dualnoscia”*®. Akwinata osobe nazywa jednostka natury rozumne;j.

4 M. Gogacz, Elementarz, dz. cyt., s. 171.

Y B. Kieres, U podstaw pedagogiki personalistycznej. Filozoficzny kontekst sporu o wycho-
wante, Lublin 2015, s. 13.

16 Taze, Problem personalizimu. .., dz. cyt., s. 50.

1. Dec, Charakterystyczne rysy personalizimu Mieczystawa A. Krgpca OP, ,Czlowiek w
Kulturze” 2006, nr 19, s. 100.

18 Tamze, s. 100.
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Zasadnicza cecha pedagogiki personalistycznej jest przywiazy-
wanie duzej wagi do sfery duchowej czlowieka. Charakterystyczna
cechg personalizmu jest ,przekonanie o nieskonczonej wartosci i
godnosci czlowieka, o jego transcendencji wobec calego Swiata
przyrody i jego wolnosSci osobistej oraz spolecznej”®. Pedagogika
w tym ujeciu zaklada, iz zycie spoleczne powinno by¢ podporzad-
kowane dobru osoby ludzkiej. Dziatania czlowieka jako jednostki
spolecznej maja przyczyniac sie do dobra calego spoleczenstwa.
Koncepcja wychowania wedlug Jana Pawla IT osadzona jest w kie-
runku personalistycznym. Jan Pawel II przekonuje, iz ,w wycho-
waniu chodzi wlasnie o to, aby czlowiek stawal sie coraz bardziej
czlowiekiem — o to, aby bardziej byl, a nie tylko wiecej mial”%. Ba-
zujace na personalistycznej wizji osoby wychowanie jest ,,wycho-
waniem do wolnosci: do wolno$ci wyboru dobra”?!. Cecha zycia
osobowego jest wolnosé. Wolnosci nie nalezy w tym przypadku po-
strzega¢ jako odrzucenie wszelkich zobowigzan, lecz zdolnos¢ do
realizacji dobra. Nastepng istotng cechg pedagogiki personalistycz-
nej jest jej integralnosé, gdyz cztowiek jest jednostka nierozdzielna,
wolng i spdjng. Pedagogika ta w sposdb wyrazny akcentuje i pod-
kresla calosciowy i harmonijny rozwoj cztowieka. Do jej gtownych
zalozen zaliczy¢ mozna przede wszystkim traktowanie czlowieka
jako podmiotu wychowania. Jej celem jest ,umiejetne chronienie
relacji osobowych (przez warto$¢ rozumie sie tu trwanie relacji oso-
bowych oraz wywolywanych przez nie skutkow)”?2.

J. Maritain okresla wychowanie w szerokim sensie, jako ksztal-
towanie czlowieka badz kierowanie jego dynamicznym rozwojem,

' B. Kiere$, Problem personalizmu. .., dz. cyt., s. 52-53.

2 Jan Pawel I1. W amie prayszlosci kultury. Przeméwienie Ojca Swietego w siedzibie UNESCO
(Paryz, 2 czerwca 1980), w: Dokumenty Spolecznej Nauki Kosciota. Cz. 2. (red). M. Rad-
wan, L. Dyczewski, L. Kamifiska, A. Stanowski, Rzym-Lublin 1996, s. 142.

2'F. Adamski, Pedagogika chrzescijariska. .., dz. cyt., s. 114.

2 M. Krasnodebski, Czlowiek ¢ paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania, War-
szawa 2009, s. 326.
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poprzez ktory czlowiek ksztaltuje siebie samego w tym celu, aby
byt czlowiekiem?. W wychowaniu podkresla sie warto$¢ i godnosé
osoby, a takZze promocje osoby i wspolnoty. W personalistycznym
ujeciu procesu wychowania fundamentalnym zalozeniem jest calo-
zyciowy rozwdj czlowieka, co pozwala jednostce na coraz pelniejsze
wyrazanie swojej istoty.

3. Rola wychowawcy przedszkolnego

Pedagogika personalistyczna jako praktyczna nauka koncentruje
sie na wychowaniu. Glownym jej celem jest rozwijanie osobowosci
wychowanka. Wychowanie ,jest zawsze owocem spolecznej wspol-
pracy wychowanka z wychowawca, ktory musi liczy¢ sie z realnym
czlowiekiem-wychowankiem i jego moznosciami w doskonaleniu 2,
Barbara Kieres podkresla, iz ,, personalizm tradycji realizmu uzasad-
nia konieczno$¢ wychowania czlowieka — jest nim fakt spotencjali-
zowania natury ludzkiej i ukazuje sens/cel wychowania, czyli
doskonalenie czlowieka”?.

Nalezy podkreslic, ze ,,wychowanie jest konieczne, niedosko-
nalosci intelektu i stabosci woli mtodego cztowieka — wychowanka
potrzebni sa wychowawcy, ktorzy wskaza dobro, jego rozne ro-
dzaje, ich hierarchie i pomoga je zrealizowad, ostatecznie wiec po-
mogg by¢ mu czlowiekiem prawdziwie wolnym”?¢, Zatem waznym
zadaniem kazdego wychowawcy jest ukazywane dziecku prawdy,
dobra i pickna. Rola wychowawcy polega zaréwno na wspieraniu i
pomaganiu wychowankowi, jak i byciu jego przewodnikiem po
Swiecle wartoScl.

Wspolczesne czasy wymagaja od katolickich wychowawcow au-
tentycznej odwagi. Wobec powszechnie panujacej tolerancji i wol-

3 S. Kowalezyk, Wprowadzenie do filozofir |. Maritaina, Lublin 1992 s. 47.
24 B. Kieres, Problem personalizmu. .., dz. cyt., s. 75.
» Taze, Personalizm w pedagogice, ,,Polska Mysl Pedagogiczna” 2016, nr 2, s. 279.

26 Taze, Problem personalizmu. .., dz. cyt., s. 74.
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nosci ludzie manifestuja swoje roznorodne przekonania. Natomiast
nie jest rzecza latwa, przeciwstawienie sie panujacej w Zyciu spo-
lecznym swego rodzaju neutralnosci zachecajacej do eliminowania
postaw katolickich z zycia spotecznego. Warto zastanowic sie nad
sposobem ochrony charakteru wychowania w duchu chrzescijan-
skim. Bogdan Czupryn podkresla, ze aby dokonaé tego niezbedna
jest rzetelna antropologia filozoficzna, zgodnie z ktora wychowanie
chrzescijanskie ,, wychodzi z obiektywnej prawdy o czlowieku i pro-
wadzi go na szczyty czlowieczefstwa”?’. W tym kontekscie nad-
rzednym celem prawdziwego wychowawcy jest troska o dobro
duchowe kazdego wychowanka.

W teorii i praktyce wychowawczej istotne jest wlasciwe rozu-
mienie czlowieka, ktory jest podmiotem i celem procesu wycho-
wania. Wedlug Mieczystawa Gogacza ,charakter i skutecznosé
pedagogiki zaleza od tego, co wychowawca wie o czlowieku i pryn-
cypiach wyboru relacji z prawda i dobrem”?%. W tym aspekcie
warto zastanowic sie nad pytaniem: ,Kogo, dlaczego, w jakim celu
wychowywacé?”?°, Wychowawcy powinni by¢ §wiadomi tego, kim
jest dziecko w wymiarze osobowym. W tym aspekcie widoczny jest
zwiazek pomiedzy pedagogika i filozofia, poniewaz ,pedagogika
wymaga kazdorazowego osobowego i indywidualnego podejscia,
zwigzanego z odczytaniem, kim jest cztowiek”*°, Wedtug Andrzeja
Maryniarczyka czlowiek jest ,istota cielesno-duchowa, ktora dzieki
usprawnionemu dzialaniu przez cnoty moze osiagnac pelnie do-
skonatosci, ktora jest dotarcie do Najwyzszego Dobra, Prawdy i
Piekna™!.

21 B. Czupryn, Wychowywaé prawdziwie, w: Katolickie wychowanie dziecka, red. A. Ki-
cinski, M. Opiela, Lublin 2016, s. 59.

2 M. Gogacz, Podstawy wychowani, Niepokalandow 1993, s. 92.

¥ A. Maryniarczyk, Antropologiczne podstawy wychowania. .., dz. cyt., s. 11-23.

30 M. Krasnodebski, O realistyczng filozofie wychowania: idealizin i realizim punktem wyy-
§cia w pedagogice, ,Studia Philosophiae Christianae” 2006, t. 42, nr 2, s. 63.

31 A, Maryniarczyk, Antropologiczne podstawy wychowania. .., dz. cyt., s. 22.
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4. Zasady wychowania w przedszkolach katolickich

Status prawny przedszkoli katolickich reguluje tzw. prawo oswia-
towe, na ktore sklada sie zwlaszcza ustawa o systemie oSwiaty i Karta
Nauczyciela, a takze rozporzadzenia wykonawcze wlasciwych resor-
tow rzadowych®. Do zasadniczych celow przedszkola katolickiego
zaliczy¢ mozna przede wszystkim , integralny rozwoj ucznia ku doj-
rzatoSci osobowosciowej: naturalnej i religijnej oraz przygotowanie
go do tworczego uczestnictwa w zyciu spotecznym i eklezjalnym”?,
Praca przedszkoli katolickich oparta jest miedzy innymi na zasadach
chrzescijanskiego personalizmu. Wychowanie dziecka w przedszko-
lach katolickich odbywa sie ,,w duchu zasad chrzescijanskich, kto-
rych zrodlem jest uznanie ,,normy personalistycznej” i praktykowanie
milosci blizniego”**. Norma personalistyczna jest ,naczelng zasada
etyczng, wedhug ktorej kazdego cztowieka nalezy traktowac jako pod-
miot i cel, nigdy jako przedmiot, a wlasciwe odniesienie do niej sta-
nowi mito§¢”?. Realizowana jest ona poprzez codzienng modlitwe,
prowadzenie systematycznej katechezy, ale rowniez poprzez osobisty
przyklad chrzesScijafiskiego zycia wychowawcy i jego Swiadectwo
wiary. Centralne miejsce w wychowaniu zajmuje rozwoj duchowy.
Wartosci przekazywane dzieciom juz od najwczesniejszych momen-
tow ich zycia w rodzinie umacniane, rozwijane i porzadkowane sa w
przedszkolu. Wychowanie w przedszkolach katolickich bazuje na
ykoncepcji czlowieka jako osoby, a podstawowym jego celem jest
wspieranie integralnego rozwoju dziecka”?®. Istota wychowania okre-

32 A. Maj, Szkola katolicka w polskim systemie szkolnictwa, ,Paedagogia Christiana” 2007,
nrl,s. 126.

% Tamze, s. 129.

> http://archidiecezja.lodz.pl/przedszkole/show.php?src=jak_wych.html [dostep:
09.03.2017]

» M. Opiela, Znaczenie wezesnej edukacii w integralnym rozwoju i wychowaniu osoby —
wymiar indywidualny i wspélnotowy, w: Nieoceniona wartos¢ osoby, red. A. Jasnos, M.
L. Opiela, Lublin 2018, s. 117.

36 Taze, Wychowanie integralne w przedszkolach w przedszkolach katolickich, ,Zeszyty
Naukowe SWPR — Seria Pedagogiczna” 2015, nr 7, s. 49.
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§lanego personalistycznym polega na ,,zakorzenieniu zaréwno celow
jak dzialah wychowawczych w personalizmie jako koncepcji czto-
wieka — osoby”’. Wedtug Ojca Jacka Woronieckiego ,,wychowanie
personalistyczne na tym wlasnie polega, aby nieSwiadoma swych
celow i zadan jednostke ludzka, czyli indywiduum przetworzyé w sa-
modzielng osobisto$¢, umiejaca sprawnie wiadac¢ w pelni Swiadomo-
$ci wszystkimi swymi uzdolnieniami. Osobowos¢ ludzka winna sie
skrystalizowaé w postaci charakteru, gdyz on jeden moze jej dac
dosy¢ mocy zardwno, aby sie odda¢ ofiarnie na ustugi spoleczenstwa,
jak i aby nie pozwolic¢ sie przez nie pochlonac i zniszczyc”™.

Proces wychowania dziecka trzeba ,,ujmowac calosSciowo jako
proces ksztaltujacy uczucia, wole, charakter, umiejetnos¢ wspolzy-
cia spolecznego dziecka, wymaga takze znajomosci i zrozumienia
przebiegu jego rozwoju psychicznego i duchowego™’. Wycho-
wawca na poczatku powinien poznad i zrozumie¢ wychowanka, od-
kry¢ jego mozliwosci i trudno$ci poprzez organizowanie roznych
sytuacji wychowawczych. Wazne jest zbudowanie prawidlowej re-
lacji pomiedzy wychowawca a wychowankiem, aby pdzniej moc
ksztaltowac i rozwija¢ w dziecku pewne umiejetnosci. Katolicki
ideal wychowania dziecka zaklada, ze wychowanie ukierunkowane
jest na ksztaltowanie wychowankéw do milosci, gdyz stanowi ona
warto$¢ fundamentalng. Zdaniem Jana Pawla I wszystko, co z na-
tury wyraza siec w wychowanku, stanowi swoiste tworzywo dla kie-
rujacych sie mitosciag wychowawcow*’. Wobec tego wychowanie
religijne to wychowanie do mitoSci. Jego podstawg jest ksztaltowa-
nie uczué dziecka w szczeg6lnosci w rodzinie i przedszkolu.

Wspolnota wychowawcza w przedszkolu, ktorg stanowia dzieci,
nauczyciele, rodzice, pracownicy winna tworzy¢ przyjazng atmos-

7K. Olbrycht, Istota wychowania personalistycznego, http://www.stowarzyszeniefide-
setratio.pl/Presentations0/01aOlbrycht.pdf [dostep: 14.03.2018]

3 J. Woroniecki OP, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin 1986, s. 384.

M. Opiela, Wychowanie integralne. .., dz. cyt., s. 45.

4 Jan Pawel I1, Milosé i odpowiedzialnosé, Warszawa 2007, s. 51.
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fere oparta na wzajemnym zaufaniu i szacunku. Wspolpraca z ro-
dzicami musi wpisywac sie do waznych priorytetow dzialania pla-
cowki, gdyz tylko wtedy efektywna bedzie praca wychowawczo-
dydaktyczna. Prawidlowa integracja przedszkola ze sSrodowiskiem
rodzinnym wychowankow stanowi fundament, na podstawie kto-
rego mozliwe bedzie rozwijanie moralnosci dzieci i zrozumienie is-
totnosci religii w ich zyciu.

Zapoczatkowane przede wszystkim w rodzinie wychowanie
kontynuowane powinno by¢ rowniez w przedszkolu i szkole.
Przedszkole dopelnia funkcje rodziny w tym zakresie troszczac sie
o rozwijanie w dziecku poczucia wartosci, ksztaltowanie uczciwo-
§ci i poczucia wzajemnego zrozumienia i wspdlnoty. Cele wycho-
wania mozliwe sa do zrealizowania dzieki wspolpracy trzech
srodowisk wychowawczych tj. rodzina, przedszkole/szkota i Ko-
Sciol.

W centrum chrzescijafiskiej koncepcji wychowania znajduje sie
czlowiek jako wolna i swiadoma osoba. Zgodnie z chrzescijanska
koncepcja czlowieka przedszkole powinno zmierza¢ do wychowa-
nia, w ktorym szczegdlne znaczenie ma bliska relacja z dzieckiem,
a takze jego caloSciowy rozwdj oraz wychowanie. Duza wage przy-
wigzuja one do ksztaltowania calego czlowieka w nawigzaniu do
Chrystusa i Ewangelii. Przedszkole katolickie powinno odznacza¢
sie syntezg wiary i zycia oraz wiary i kultury*!. Jego postannictwem
jest formowanie Swieckich katolikow.

Z badan prowadzonych przez Agate Bartkowska na temat edu-
kacji w przedszkolach katolickich w Trojmiescie, wynika, ze kato-
lickos¢ tych placowek postrzegana jest ,przez pryzmat codziennej
modlitwy z dzieémi oraz comiesiecznej mszy Swietej dla rodzin i
dzieci. Przedszkola katolickie nastawione sa na drugiego czlo-
wieka”#2, Respondenci wskazywali takze, iz roznego rodzaju prak-

4 Por. tenze, Prymat wartosci moralnych, s. 651-652.
2 A. Bartkowska, Specyfika edukacii w przedszkolach katolickich na przykladzie wybramych
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tyki religijne w znaczacy sposob okreslaja katolicko$¢ placowki.
Wedlug Marii Opieli ,katolicka tozsamos¢ przedszkola wyraza sie
w zapisach statutu, wskazujacych cele i zadania placowki oraz ich
realizacje na podstawie chrzeScijaniskiego systemu wartosci i zgod-
nie z nauczaniem KoSciola katolickiego”®.

Badania po$wiecone znaczeniu wychowania religijnego po-
Swiadczaja, iz wiara w Boga umozliwia cztowiekowi pokonywanie
napotykanych trudnosci, niepowodzen czy latwiejsze przechodze-
nie przez traumatyczne sytuacje?.

5. Relacja pomiedzy wychowawca a wychowankiem

Marian Nowak w szerokim znaczeniu rozpatruje relacje wycho-
wawcza, mozna pod tym pojeciem rozumiec¢ ,zdarzenie zachodzace
w konkretnym miejscu i czasie, miedzy konkretnymi jednostkami,
wedlug pewnej strategii dziatania”®. W wezszym rozumieniu istota
relacji bylaby , ujmowana jedynie w kategorii elementu miedzypod-
miotowego, umiejscowionego pomiedzy wychowankiem a wycho-
wawcg” 4. Podstawa wychowania personalistycznego jest zardwno
osoba wychowujacego, jak i wychowanka. Kazda relacje wychowaw-
cza cechuje niepowtarzalno$¢ i niezwyklo$c. Wazny jest stosunek wy-
chowawcy do wychowanka. Z perspektywy wychowania osoba jest
jednoczesnie podmiotem, ale rowniez celem wychowania*’. Proces
wychowania zachodzi poprzez wspotuczestnictwo i wspoldziatanie.

placéwek z Tréjmiasta, ,,Przeglad Familiologiczny” 2016, s. 143.

# M. Opiela, Tozsamosé przedszkola katolickiego, w: Katolickie wychowanie dziecka, red.
A. Kicinski, M. Opiela, Lublin 2016, s. 93.

4 A. Reinders, Kinder brauchen Gott. Wie Man Kindern Vertrauen in das Leben schenkt,
Miinchen 2001, s.11-12.

“ M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, RW KUL, Lublin 1999, s. 433.

4 M. Jezioranski, Relacja wychowawcza w ujeciu wybranych koncepcyi antropologicznych,
»Paedagogia Christiana” 2015, nr 2/36, s. 44.

4S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyly —
Jana Pawta IT, Warszawa 1999, s. 53.
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W procesie wychowania realizowanego zgodnie z duchem per-
sonalizmu nauczyciel pelni role pomocnicza. Rola wychowawcy jest
dbanie o wszechstronny rozwoj wychowankow poprzez przekazy-
wanie wartoSci oraz stwarzanie im wlasciwych warunkdéw do samo-
rozwoju. Zadaniem nauczyciela jest bycie przewodnikiem po
Swiecie wartoSci, inspiratorem dziecka w jego rozwoju.

Istothym zadaniem wychowania w teorii personalistycznej jest
wprowadzanie wychowanka w Swiat kultury i wartosci oraz praw rza-
dzacych spoleczenistwem, by przez to obudzi¢ w dziecku chec rozwi-
jania sie we wszystkich wymiarach zycia: intelektualnym, moralnym,
duchowym, fizycznym, a takze spotecznym*, Wychowawca powinien
poprzez przyklad wlasnego zycia przekazywac dzieciom wartoSci.

Relacja pomiedzy wychowawca a wychowankiem ma wymiar dia-
logiczny. W tej relacji wazna role pelni dialog, ktory urozmaica proces
edukacyjny. Pojecie dialogu jest wielokrotnie uzywane i powszechnie
znane, niemalze wszechobecne w zyciu kulturowo-spolecznym. Nie-
rozerwalnie zwigzane jest z personalistycznym postrzeganiem osoby
ludzkiej. Problematyka oscylujaca wokot dialogu budzi zaintereso-
wanie wielu pedagogdw, socjologow, psychologdw, teologow. Dialog
nalezy do jednego z najlepszych sposobdéw poznania drugiego czlo-
wieka, stanowi forme porozumiewania sie pomiedzy ludzmi i przy-
czynia sie do rozwoju kazdego czlowieka. Umiejetno$¢ whasciwego
prowadzenia dialogu ma znaczacy wplyw na jakos¢ wiezi interper-
sonalnych, ktore zachodza pomiedzy ludzmi uczestniczacymi w nim.
Natomiast unikanie dialogu, rozmowy z drugim czlowiekiem pro-
wadzi do powstawania nieporozumien i ostabiania relacji miedzy-
ludzkich. Obecnie w wychowaniu i nauczaniu dialog takze nie jest
wystarczajaco doceniany, deformuje sie jego sens i istote®.

# P, Cicha, Program wychowawczy szkoly a personalistyczna perspektywa wychowania do
wartosci, ORE, s. 4.

# M. Lewicka, Dialogiczny wymiar relacji nauczyciel — uczes, ,Forum Dydaktyczne” 2009,
nr5-6,s. 99.
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Stanistaw Palka wyszczegdlnia podstawowe warunki prawidto-
wego dialogu®:

— wzajemna otwarto$¢ i szczero$¢ partnerow dialogu,

— prawo do podmiotowosci partnerdw i poszanowanie tego
prawa,

— partnerstwo i zaufanie,

— prawo do wlasnych pogladow.

— szacunek, cierpliwos¢,

— akceptacja innosci i respektowanie wartosci innych ludzi,

— umiejetnosci empatyczne partnerdw, odpowiedzialnos¢ part-
nerow,

— swobode wewnetrzng i zewnetrzng w wyglaszaniu pogladow.

Zdaniem Mieczyslawa F.obockiego dialog pomiedzy wychowu-
jacym a wychowywanym polega na wzajemnym porozumiewaniu
sie i wywieraniu na siebie zamierzonego wplywu’!.

6. Programy wychowania przedszkolnego

Praca wychowawczo-dydaktyczna w przedszkolu katolickim
oparta jest programie wychowania, ktory musi by¢ zgodny z pod-
stawg programowq wychowania przedszkolnego. Uwarunkowania
dzialalnosci placowki o profilu katolickim sa okreslone przez Ko-
§ciol i winny by¢ zgodne z obowigzujacym prawem o$wiatowym.
W przedszkolu katolickim wychowanie ma opiera¢ sie na adekwat-
nej antropologii — ,nauczanie i wychowanie powinny opierac sie
na zasadach chrzeScijanskiej doktryny, a nauczyciele powinni sie
odznaczaé¢ zdrowa nauka i prawoscig zycia”>?. Przedszkole moze
opracowac wlasny, autorski program nauczania badz wybraé pro-

S, Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Krakow 2003, s. 483-483.
M. Lobocki, Metody i techniki bada pedagogicznych, Krakow 2007, s. 144.
>2 M. Opiela, Tozsamosé przedszola katolickiego. .., dz. cyt., s. 79.
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gram sposrod wielu dostepnych. Kluczowym celem takiego pro-
gramu powinien by¢ integralny rozwdj i wychowanie kazdego
dziecka w nawigzaniu do chrzesScijanskiej hierarchii wartosci.

Przedszkola katolickie prowadzone przez zgromadzenia za-
konne moga realizowaé programy opracowane w oparciu o mysl
pedagogiczng zalozyciela zgromadzenia. Przyktadem takiego pro-
gramu jest ,,Program wychowawczy dla przedszkoli urszulanskich”.
Jest on oparty na mysli pedagogicznej zatozycielki §w. Urszuli Le-
dochowskiej. Misja przedszkoli urszulanskich jest przede wszyst-
kim integralne wychowanie dzieci w odniesieniu do chrzescijanskiej
hierarchii wartoSci, a takze gotowos¢ do podjecia odpowiedzialno-
Sci za siebie oraz innych.

Programem przeznaczonym dla przedszkoli katolickich jest takze
»Program wychowania przedszkolnego wedtug koncepcji pedago-
gicznej bl. Edmunda Bojanowskiego”. Ukierunkowany jest on na
,0sobe dziecka z uwzglednieniem jego indywidualnosci, specyfiki
rozwoju, potrzeb opiekunczych i calej dotychczasowej historii jego
doswiadczen spoleczno-kulturowych””. Konstatujac trzeba podkre-
§li¢, ze siostry zakonne bedace wychowawczyniami w przedszkolach
katolickich konsekwentnie buduja swe ,,duchowe macierzyistwo na
drodze rad ewangelicznych”. Siostry z pasja angazuja sie w wycho-
wanie przedszkolne realizujac przyjeta koncepcje wychowawcza.

7. Uwagi koficowe

Wychowanie dziecka w przedszkolu katolickim ma charakter
personalistyczny, integralny i otwarty. Istota wychowania w ujeciu
personalistycznym zwigzana jest z dzialaniem, ktore ukierunkowuje

> M. Opiela, M. Kaput, E. Piekarz, A. Kornobis, Z. Zymroz, S. Chudzik, Program wy-
chowania przedszkolnego wedlug koncepcyi pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego,
Debica 2015, s. 14.

54 B. Czupryn, Wychowywaé prawdziwie. .., dz. cyt., s. 63.
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dziecko do ksztaltowania siebie jako osoby. Dzieki wprowadzaniu
najmlodszych w §wiat warto$ci umozliwia sie dziecku znajdowanie
prawdy i prawdziwego dobra. Z procesem wychowania nierozer-
walnie zwigzany jest dialog, ktory umacnia relacje pomiedzy pod-
miotami procesu wychowania. Wychowanie powinno mieé
caloSciowy, integralny charakter i obejmowac wszystkie sfery oso-
bowosci dziecka. Wazne jest, by bra¢ pod uwage indywidualne pre-
dyspozycje dziecka i uwzgledniac jego roznice. Istotng kwestig jest
znaczenie pracy wszystkich podmiotoéw procesu wychowania. Rolg
wychowawcy katolickiego jest troska o osobowe relacje z dzieckiem
oraz uzdalnianie go do odkrywania prawdy, dobra, piekna.
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PERSONALISTIC EDUCATION
IN THE CATHOLIC KINDERGARTEN

Summary

Catholic kindergartens fulfill their goals and tasks defined in
the education system on the principles of Christian faith. The inte-
gral development of the students is extremely important. In per-
sonalistic education it is important to shape the child’s personality,
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in cooperation with the kindergarten and with parents. The dia-
logue—based education process helps a child develop his humanity.
The purpose of this paper is to show a child’s upbringing as part
of a personalistic approach in Catholic pre-schools. This article is
based on a literature review. The main assumptions of personalist
pedagogy are presented, along with the concept of religious edu-
cation of Catholic pre-schools, and the essence of the educational
relationship between the educator and the child.

Keywords: integral upbringing, personalism, catholic kinder-
garten, dialogue, parental relation
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Karolina Szymaniak”

ZACHOWANIA SUICYDALNE
ADOLESCENTOW - UWARUNKOWANIA

1. Wstep 2. Samobdjstwo jako problem spoteczny. 3. Uwarunkowania za-
chowari samobdjczych. 4. Nasladownictwo — efekt Wertera. 5. Prewencyjna

rola rodziny i szkoty w walce z samobdjstwem 6. Zakoriczenie

Abstrakt

Samobojstwo towarzyszy czlowiekowi od niepamietnych czasow.
Statystyki pokazuja, ze coraz wiecej mlodych ludzi usituje odebrac
sobie zycie. Osobowos¢ nastolatkow jest bardzo chwiejna i wrazliwa.
Mtodzi ludzie zmieniaja swoj nastrdj, popadaja w konflikty z rodzing
czy rowieSnikami. Gdy napotykaja roznego rodzaju niepowodzenia,
ktore naruszaja stan zdrowia psychicznego, moze by¢ im bardzo
ciezko. Niniejszy artykul przedstawia uwarunkowania prob samobdj-
czych mtodych ludzi. Prezentowane sa rowniez dzialania prewencyjne
najwazniejszych srodowisk dla dziecka, jakim jest rodzina i szkota. Po-
wody targniecia sie na zycie, budza czujnos¢ rodzicow, rowiesnikow
i pedagogdw. Natomiast rodzina jest niewatpliwie najwickszym wspar-
ciem, fundamentem i ostoja dla mtodej osoby. Dlatego nawet w sytuacji
kryzysowej to srodowisko rodzinne odgrywa najwieksze znaczenie
w zapobieganiu dramatycznej decyzji, jaka jest samobdjstwo.

“ Mgr, doktorantka w Katedrze Pedagogiki ChrzeScijaniskiej, Instytutu Pedagogiki na
Wydziale Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu im. Jana Pawla IT w Lublinie;
E-mail: karolina.szymaniak@poczta.onet.pl.
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Stowa kluczowe: samobojstwo, adolescencja, uwarunkowania,
profilaktyka, zachowania suicydalne, rodzina

1. Wstep

Samobdjstwo jest poruszajacym zjawiskiem ludzkiej egzystencii.
Czlowiek to jedyna istota zyjaca, mogaca celowo i swiadomie ode-
bra¢ sobie zycie'.

Obecnie zyjemy w czasach, kiedy wiele spraw ulega zmianom.
W Zyciu nie tylko mlodych ludzi, ale i dorostych zdarzaja sie takie
sytuacje, w ktorych ludzie nie potrafiag wyobrazi¢ sobie dalszego
funkcjonowania®. Przyczyn rezygnacji z zycia i poczucia beznadziej-
nosci jest bardzo duzo. Wszystko zalezy od predyspozycji osobowo-
sciowych i odpowiednich umiejetnosci rozwiazywania problemow,
z ktorymi zmaga sie kazdy zyjacy.

Wielu mlodych ludzi przebywajacych w szpitalach i hospicjach,
mimo ogromnych cierpiefi, pragnie zy¢ i nie moze pogodzic¢ sie z fak-
tem, przedwczesnej Smierci. Bardzo trudno jest wiec zrozumiec sa-
mobdjce, ktory odbiera sobie zycie. Gdy jedni prosza o przedluzenie
zycia w dniach czy miesiacach, inni rzucaja sie pod pociag albo po-
woduja Smiertelny wypadek, pozbawiajac zycia rowniez inne osoby.

Aby zrozumieé¢ samobdjce, na poczatku warto zwrdci¢ uwage na
przyczyny tej dramatycznej decyzji. Mloda osoba moze podjaé probe
samobojcza przez szereg problemow ktore zdaniem ofiary sa nie do
rozwigzania. Przemoc w rodzinie, poczucie osamotnienia, ponizenie
ze strony rowiesnikow, zawdd milosny, niezdany egzamin dojrzatosci
czy o$mieszanie w internecie — to tylko nieliczne przyczyny dzialan
autodestrukcyjnych. Uwarunkowania zamachow samobdjczych u
nastolatkdw nalezy analizowa¢ biorac pod uwage okres adolescencji
oraz wiele dodatkowych zagrozen dwczesnych czasow.

! B. Holyst, Samobdjstiwo, Warszawa 2002, 5.189.
2 G. Durka, Samobdjstwa i jego przyczyny, w: Oblicza patologii spotecznych, red. S. Bebas,
Radom 2011, s. 407.
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Szukajac odpowiedzi na pytanie o to, co zrobié, aby zapobiega¢
wciaz szerzacemu sie zjawisku samobojstwa, ktore wzrosto do tego
stopnia, iz odsetek samobdjstw przekracza liczbe wypadkow dro-
gowych oraz wypadkow w pracy, niewatpliwie warto zaczac od Sro-
dowiska rodzinnego oraz zagrozen i problemdéw wspodlczesnej
cywilizacji’.

2. Samobdjstwo jako problem spoleczny

Przez minione wieki w wielu kulturach $wiata problem samo-
bojstw byl traktowany jako temat tabu, o ktorym nie nalezy rozma-
wiad, nie trzeba dokumentowaé czy poddawac opinii publiczne;.
Dopiero XIX wiek oraz rozwdj socjologii, przyczynil sie do zbu-
dowania nowego spojrzenia na obraz samobojstwa jako zjawiska
spolecznego. Zaczeto rozpatrywac go pod katem uwarunkowan,
dynamiki rozwoju oraz skutkow dla calej spolecznosci®.

Niezwykle znaczace jest stanowisko E. Durkheima, socjologa,
ktory zmienit postrzeganie i klasyfikacje samobdjstw. Uczony twierdzit,
ze samobdjstwo nie jest uwarunkowane stanami indywidualnej Swia-
domosci, lecz spolecznie. Durkheim odrzuca wiec wplyw Srodowiska
fizycznego na uaktywnienie sie sklonnosci samobdjczych. Wskazuje
zalezno$ci pomiedzy wskaznikami samobdjstw, a czynnikami spotecz-
nymi, do ktorych naleza miedzy innymi kryzysy polityczne. Jak twier-
dzi, przyczyny samobojstw tkwia w spoleczenstwie i daja o sobie znad,
gdy jednostka wejdzie w obszar aktywnosci spolecznej’.

W kazdym spoleczenstwie znajdziemy zbiorowosci przejawiajace
zachowania dewiacyjne. Zjawiska patologii spolecznej s3 uwarun-
kowane zmianami jakie dokonujaca sie w procesach politycznych,

3 1. Sledzianowski, Samobdjstwo w dziejach i cywilizacyi $mierci, Kielce 2017, s. 176.

* A. Zwolinski, Samobdjstwo jako problem osobisty i publicziy, Krakow 2013, s. 18.

> M. Michalska-Suchanek, Feromen samobdjstwa. Diuga historia krétko opisana, Mikotow
2011, s. 54.
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gospodarczych i spotecznych. Wszystkie przemiany, ktore dokonuja
sie w §wiecie maja fundamentalne znaczenie dla terazniejszego i
przyszlego funkcjonowania jednostki i grupy spotecznej. Zacho-
dzace przemiany s3 w wielu przypadkach niekorzystne dla relacji
spotecznych. Nasilenie zachowan patologicznych i dewiacyjnych na-
lezy sprowadzi¢ do nastepujacych kategorii uwarunkowan:

— pogorszenie wiezi spolecznych,

— ostabienie mechanizmdéw kontroli spotecznej,

— wzrost aspiracji i problem z ich realizacja,

— uksztaltowanie pewnych norm okreslonych grup i srodowisk

spolecznych akceptowanych przez spoleczenistwo®.

Zjawisko samobdjstwa jest niewatpliwie pewna forma patologii
spolecznej. Pomimo, ze decyzja o akcie samobojczym jest podejmo-
wana indywidualnie, skutki tych czynéw maja wymiar spoleczny. Dla-
tego rola spoleczenstwa jest takze podjecie dzialan prewencyjnych
majacych na celu zmniejszenie podejmowanych prob samobdjczych’.

3. Uwarunkowania zachowan samobdjczych

Istnieje wiele czynnikdw, w wyniku ktorych mlode osoby usituja
popehié samobdjstwo. Niekiedy wystarczy catkiem niewiele, aby
mloda osoba stracila sens zycia. Zaburzone relacje z rodzing czy r6-
wiesnikami, spozywanie duzej ilosci alkoholu i srodkow psychoak-
tywnych to tylko niektore czynniki powodujace te drastyczna
decyzje u adolescentow.

Uwarunkowania zachowan suicydalnych mozna pogrupowaé
nastepujaco:

¢K. Kuberska-Przekwas, Samobdjstwa dzieci i mlodziezy jako choroba spoteczna,
» Warmifisko-Mazurski Kwartalnik Naukowy“ 2014, nr 1, s. 53-54.

7S. Bebas, Nowe media a problem samobdjstw, za: J. Sledzianowski, Sanzobdjstwo w dzie-
Jach i cywilizacyi Smierci, dz. cyt., s. 187.
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— demograficzne (pleé¢, wiek, rasa, miejsce zamieszkania),

— spoleczno-ekonomiczne (sytuacja rodzinna, szkolna, w grupie
rowiesniczej),

— psychologiczne (cechy osobowosci, postawy, sposob radzenia
sobie, obecnos¢ stresordw),

— chorobowe (w tym somatyczne i psychiczne),

— biologiczne (neurochemiczne i genetyczne) 8.

Czynnikow, przez ktore mtoda osoba decyduje sie na tak dra-
matyczng decyzje, jaka jest samobdjstwo jest tak wiele, ze nie spo-
sob ich wymieni¢ i opisaé. Dlatego nalezy zwrdcié uwage na
najwazniejsze z nich, kluczowe dla d6wczesnych czasow.

Dla mlodej osoby jednym z najwazniejszych srodowisk jest ro-
dzina. Wszystko, co dzieje sie w tym srodowisku, gleboko wplywa
na zycie i funkcjonowanie mlodej jednostki. Gdy relacje w tym $ro-
dowisku zostang zaburzone, moze to wywolaé negatywne skutki w
zyciu mlodego czlowieka. Wsrod reakcji patologicznych, mysli sa-
mobodjcze moga powstawad, narastaé i przerodzi¢ sie w samobdj-
stwo wyobrazone, upragnione, usilowane i dokonane’. Dla
adolescenta sieroctwo naturalne, a nawet sam stan zagrozenia
$miercig rodzicow lub jednego z nich jest czym$ dramatycznym.
Obok sieroctwa naturalnego wystepuje rowniez sieroctwo spo-
leczne. Dzieci sg zaniedbywane i mimo tego, ze maja rodzicow,
wcale tego nie odczuwaja. Relacje i wiezi rodzinne sg zaburzone, a
okazywanie milosci dawno zamarlo. Sieroctwo spoleczne obserwuje
sie u dzieci, ktdre czujg sie niczyje, poniewaz rodzice czesto z mar-
ginesu spolecznego stwarzaja dziecku atmosfere udreki, daleka od
prawdziwego i prawidlowego oddzialywania wychowawczego wiezi
uczuciowo — rodzinnych. Rodzicow, ktorzy nie potrafia zapewnic

8 A. Babik, D. Olejniczak, Uwarunkowania i profilaktyka samobdjstw wsréd dzieci i
mitodziezy w Polsce. ,,Dziecko krzywdzone. Teoria, badania, praktyka“ 2014, 13(2), s. 105.
° B. Holyst, Samobdjstwa nieletnich i mtodocianych, Warszawa-Krakow 1989, s. 17.
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odpowiedniego bytu swoim dzieciom, sadownie pozbawia sie praw
rodzicielskich. Dzieci w takiej sytuaciji trafiaja do domoéw dziecka,
gdzie czesto trudno znosza taki pobyt. Znane s3 nawet takie przy-
padki, gdzie mimo nieprawidlowo funkcjonujacej rodziny, dziecko
jest z nig na tyle zwigzane emocjonalnie, ze chciatoby do niej wro-
ci¢. Przypadki zamachow samobdjczych zdarzaja sie takze w rodzi-
nach funkcjonujacych prawidlowo. Nadmierny rygoryzm i
stosowanie kar cielesnych niekiedy skutkujg wywolaniem u dzieci
reakcji patologicznych!.

Tuz po rodzinie, istotne dla nastolatka jest srodowisko rowies-
nicze. Poczucie akceptacji, uznania, przynaleznosci do grupy ro-
wiesniczej to wazne cechy, o ktore zabiega kazdy mlody czlowiek.
Dawniej spotkania z rowiesnikami odbywaly sie w szkole badz na
podworku, gdzie mlodziez w aktywny sposob spedzata czas na
grach i zabawach. Dzis$ funkcjonowanie nastolatka nieco rozni sie
od tego sprzed laty. Aktywnos¢ fizyczna obecnie zmienila status na
aktywnos¢ ,on-line” ktora jest widziana w sieci.

Mlodziez i dzieci zyja w ,,elektronicznych jaskiniach”, gdzie
media cyfrowe coraz czeSciej towarzysza im w codziennym zyciu.
Adolescenci poszukujg tam odpowiedzi na nurtujace pytania, ale
rowniez szukaja sposobu na styl zycia. Internet ksztattuje w milo-
dym czlowieku pewne postawy, dokonuje zmian o charakterze spo-
leczno-wychowawczym, w wyniku ktorych nastepuje zanik
samodzielnego myslenia, trudnosci w podejmowaniu samodziel-
nych decyzji, a niekiedy nawet utrata tozsamosci'.

Internet stal sie potezng instytucja wychowawcza. Rzeczywis-
to$¢ prezentowana w mediach jest znacznie bardziej atrakcyjna niz
przekazywana w tradycyjny sposob przez rodzicow czy wychowaw-
cow. Sposob komunikowania sie z rowiesnikami jest wirtualny,

10Tamze, s. 21-22.
W Por. A. Andrzejewska, Uzalezinienie od komputera i internetu nowq formaq patologii
spolecznej, w: Oblicza patologii spolecziych, red S. Bebas, dz. cyt., s. 97.
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kazdy moze by¢ kim tylko zechce. Niekontrolowane bycie w sieci
powoduje oderwanie od Zycia, zaniedbanie kontaktow rowiesni-
czych, leki i inne zmiany w ukladzie nerwowym!2.

Nadmierne przebywanie nastolatka w sieci prowadzi do izolacji
i osamotnienia w realnym Swiecie. Gdy dochodza do tego uwarun-
kowania osobowosciowe wieku adolescencji, miedzy innymi
chwiejnos¢ nastroju, nieodpowiedni sposob radzenia sobie z pro-
blemami, nie trudno o autodestrukcyjne czyny.

4. Nasladownictwo — efekt Wertera

Gwaltowny wzrost samobdjstw spowodowany jest zjawiskiem
nasladownictwa. Samobdjstwo jest tak zwang chorobg zakazna,
ktora zabiera za sobg osoby stabe i ulegajace wplywom. Emile Dur-
kheim zwraca uwage na zjawisko nasladownictwa jako czynnik
wspomagajacy samobojstwo grupowe. Mlode osoby fascynujac sie
swoimi idolami kina czy wspolczesnej estrady, ktore w mlodym
wieku targnely sie na zycie, dokonuja tego samego czynu, utozsa-
miajac sie z wykonawca?’. Doskonalym przykladem obrazujacym
wplyw srodkow masowego przekazu i zjawisko nasladownictwa,
jest publikacja ksiazki pt. Cierpienia Mlodego Wertera, ktora spo-
wodowala ogromng fale samobojstw!*.

Obecnie dysponujemy poteznymi srodkami masowego prze-
kazu — jest nim internet i telewizja. Wiele mlodych osob dostoso-
wuje swoj plan dnia do programu telewizyjnego. Srodki masowego
przekazu silnie wplywaja na tok naszego myslenia, ksztaltuja nasze
postawy i poglady na dany temat, ale przede wszystkim moga wy-
wolaé uzaleznienie®.

12 Por, Tamze, s. 108.

B A. Zwolifiski, Samobdjstwo jako problem osobisty i publiczny, Krakow 2013, 5.194.

14 B. Pilecka, Osobowosciowe korelaty prob samobdjczych u milodziezy, Krakow 2005, 5.105.
B Por. Tamze.
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Zrodlem informacji dla dzieci i mlodziezy stal sie internet. To
w nim dzieci dostrzegaja wzorce jak rowniez moga wyrazi¢ to, co
czujg i mysla. Niestety wirtualna sie¢ moze by¢ tez inspiracja do
popelnienia samobdjstwa. Na portalach spolecznosciowych i ko-
munikatorach typu Facebook, MySpace, Twitter mozna zobaczy¢
zdjecia 0s0b z pocietymi nadgarstkami, ktore fascynuja sie tematyka
$mierci. Mlode osoby swoja postawa wysylaja sygnaty, oczekujac na
pomoc od spoleczenistwa. Niestety, umySlnie badz nie, dzielg sie i
jednoczesnie zarazaja swoim negatywnym nastawieniem do zycia i
otaczajacego ich swiata wielu mlodych ludzi'®. W Japonii w 2002
roku sprzedano okolo pot miliona egzemplarzy podrecznika, jak
skutecznie odebrac sobie zycie. Autor prezentujac metody, umiesz-
czal przy nich trupie czaszki, ktore mialy za zadanie poinformowac
czytelnika o stopniu niezawodnosci danej metody. Podobne in-
strukcje widniejg w internecie. Istnieja takie przypadki, gdzie mtode
osoby umawiajg sie na zbiorowe samobojstwo w realnym zyciu'’.

Nasladownictwo nie dotyczy tylko zjawiska samobojstwa. Wiele
mlodych ludzi wzoruje sie na wszystkim co dostarcza nam internet.
Znani blogerzy, gwiazdy i liczni eksperci mowig nam, co zjeS¢ na
$niadanie, jak modnie sie ubraé, jak zachowywac sie na spotkaniu,
a nawet jak skutecznie popetnié¢ samobojstwo. Obecnie powstaje
mnostwo nowych witryn, ktore zachecaja do samobojstwa. Coraz
czeSciej w sieci mozemy zobaczy¢ przypadki samobojstwa transmi-
towane na zywo za pomocg kamerki internetowej. Inni uzytkow-
nicy obserwuja przebieg zdarzen, a takze komentuja rozgrywajaca
sie tragedie majac wplyw na jej przebieg'®.

Niezwykle ogromnym i nowym zagrozeniem dla mlodziezy jest
tzw. ,,Darknet” czyli ciemna strona internetu. W przeciwienstwie

16 K. Szymaniak, Préby samobdjcze w okresie adolescencii — wwarunkowania i profilaktyka,

Lublin 2015, s. 34 (niepublikowana praca dyplomowa).

7 A. Zwolifski, Samobdjstwo jako problem osobisty i publiczny, dz. cyt., s.194.

18S. Bebas, Nowe media a problem samobdjstw, za: . Sledzianowski, Sanzobdjstwo w dzie-
jach i cywilizacyi Smierct, Kielce 2017, s. 201.
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do tradycyjnych stron internetowych nie jest ona dostepna w
zwyklej wyszukiwarce typu Google. Darknet istnieje wiec w pod-
ziemiu internetu, a osoby wtajemniczone przekazuja sobie ich ad-
resy. W darknecie mozemy znalez¢ wszystko, co jesteSmy sobie w
stanie wyobrazi¢. Miedzy innymi sg to pirackie kopie filmow, po-
rnografia, podrobki luksusowych zegarkow, wykradzione dane kart
kredytowych oraz dokumenty tozsamosci. Istnieja rowniez infor-
macje o handlu ludZmi i o forach poswieconych morderstwom na
zlecenie!,

W takiej sieci nastolatek moze do§wiadczyé wszystkiego bez
ograniczen, a wejscie do darknetu odbywa sie bez wiekszego wy-
sitku, mianowicie poprzez zainstalowanie nowej przegladarki. Ko-
rzystanie nastolatka z takiej sieci z pewnoscig wzbudza wewnetrzne
spustoszenie, a efekt nasladownictwa budzi sie w umystach mto-
dziezy zupelnie nieswiadomie. Podazanie za trendami i moda ofe-
rowang przez mass media nie prognozuje korzystnie na rozwoj
mlodego pokolenia.

5. Prewencyjna rola rodziny i szkoly w walce z samobdjstwem

Rodzina jest fundamentem spoleczenstwa i trudno sobie wyob-
razi¢ funkcjonowanie bez niej. Wielu myslicieli do dzi§ uwaza, ze
rodzina jest spolecznoscig powotang do ksztaltowania zycia jedno-
stkowego, jak rowniez stanowi podstawe zycia spolecznego. Po-
mimo, iz powstaje wcigz wiele nowych instytucji majacych na celu
wspieranie rozwoju czlowieka, Zadna z nich nie jest w stanie zasta-
pi¢ rodziny, ktora nadal jest najwazniejszym Srodowiskiem zycia i
rozwoju dziecka. To przy boku ojca i matki dziecko ksztaltuje swoje
uczucia, postawy, wartosci i normy. Instytucje i grupy spoleczne,

Y http://www.komputerswiat.pl/artykuly/redakcyjne/2016/10/darknet-ciemna-strona-
internetu.aspx [dostep:20.04.2018].
1., Dyczewski, Rodzina twérceq i przekazicielem kultury, Lublin 2003, s. 9.
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takie jak szkola, grono rowiesnicze, Koscidl uzupelniaja tylko
wplyw rodziny na dziecko®.

Prowadzone badania nie potwierdzaja, Zze wsparcie rodziny jest
stuprocentowym faktorem ochronnym. Jednak, gdy osoba bedaca
w kryzysie psychicznym, moze liczy¢ na kogos bliskiego, moze mieé¢
to niewatpliwie ogromny wplyw na hamowanie tendencji samobdj-
czych. Wsparcie bliskich jak i wsparcie spoteczne pomaga znies¢
negatywny wplyw stresu. Niektorzy specjalisci twierdza, ze relacje
miedzyludzkie pozwalaja zwiekszy¢ odpornosé na trudne sytuacje
zyciowe. Grono rodzinne i kontakty spoleczne silnie przyczyniaja
sie do redukcji depresji czy poczucia beznadziejnosci?'.

Dla mlodego cztowieka bardzo istotne jest, aby rodzice interesowali
sie tym, co dzieje sie z ich dzie¢mi, czym sie zajmuja, jak spedzaja swoj
wolny czas, jakie maja zainteresowania i pasje. Istota jest tu rozmowa i
uwaga poSwiecona dziecku. Wazne jest, aby rodzic wspomagat w po-
dejmowaniu decyzji, wspieral w trudnych chwilach i akceptowat pewne
niedociagniecia, ktore istnieja w kazdym z nas. Dziecko powinno za-
wsze by¢ sprawiedliwie traktowane, bez faworyzacji rodzenstwa?,

Rola rodziny w sytuacji, gdy dziecko przechodzi trudne chwile i
niepowodzenia, jest ogromna. Rodzice powinni przede wszystkim
udzieli¢ pomocy nastolatkowi, aby wyksztalcil w sobie nowe przeko-
nania i spojrzal na $wiat pod nowym, lepszym katem. Srodowisko ro-
dzinne powinno wypracowac z nastolatkiem odpowiednie metody i
sposoby postepowania, ktore maja ochronic go przed trwaniem w ztym
nastroju. To wlasnie najblizsze osoby, ich wsparcie i pomoc s3 najlep-
szym lekiem w przezwyciezeniu trudnego czasu dla mlodej osoby?.

Tuz po rodzinie, sSrodowisko szkolne uznajemy jako najwazniej-
sze w procesie ksztaltowania osobowosci dzieci i mlodziezy*. To

2], Krawezyk, A. Gmitrowicz, Analiza czynnikéw chronigeych przed samobdjstwem, ,Psy-
chiatria i Psychologia Kliniczna” nr 14, red. J. Rabe-Jablofiska, Medical Communica-
tions, Warszawa 2014, s. 44.

2Tamze.

B A. Carr, Depresja i proby samobdjcze wsréd miodziezy, Gdansk 2008, s.68.

247, Sledzianowski, Saobdjstwo w dziejach i cywilizacji $mierci, dz. cyt., s. 150.
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w niej mlody czlowiek spedza duza czes¢ swojego zycia, rozwija
swoje umiejetnosci, ksztaltuje swoje postawy, poznaje i realizuje
wartoS$ci oraz podejmuje wiele waznych decyzji zyciowych na przy-
szlo§¢. Mlodzi ludzie wlasnie w szkole realizuja swoje pasje, hobby
czy odkrywaja swe zainteresowania. Wazne znaczenie dla mlodego
czlowieka majg rowiesnicy. Ich zachowania, poglady i sposob bycia.

Osoby, ktore pracujg z dzie¢mi i mlodzieza, nalezy uwrazliwia¢
na wypowiedzi i zmieniajace sie zachowanie uczniow. Przez to nau-
czyciel moze nie zauwazy¢ realnego ryzyka. Nalezy rowniez zwrdcic
uwage, ze istniejg rozne typy osobowosci wsrod dzieci i nastolat-
kow. Osoby ambitne, nastawione na osiagganie celow, majace pro-
blemy z nawigzywaniem wiezi z innymi ludzmi sg bardziej podatne
na sklonnosci samobdjcze. Dzialania majace na celu zapobieganie
samobdjstwom, powinny by¢ prowadzane w sposob profesjonalny.
W odniesieniu do zaje¢ szkolnych oznacza to, Ze nie powinno sie:
prowadzi¢ 2-4 godzinnych zaje¢ dotyczacych tylko samobdjstw, nie
nalezy rowniez pokazywaé samobdjstwa jako reakcji na stres, po-
kazywac filmow i prezentacji ukazujacych zachowania samobojcze
oraz naklania¢ mlodych ludzi po probach samobdjczych, aby opo-
wiadali o swoich przezyciach. Brak wiedzy ze strony nauczyciela i
szkoly moga jedynie pogorszy¢ sytuacje dzieci i mlodziezy®.

Swiatowa Organizacja Zdrowia wraz z Polskim Towarzystwem
Suicydologicznym wydata poradniki dla nauczycieli i pracownikow
szkoly. Do ogodlnych i najwazniejszych zalecei mozna zaliczy¢:

— obserwacja uczniow,

— nawigzywanie kontaktow,

— zmniejszenie negatywnych emocj,

— pomoc w nauce uczniom o mniejszych umiejetnosciach,

— zwracanie uwagi na przypadki wagarowania®.

» K. Szymaniak, Préby samobdjcze w okresie adolescencyi, dz. cyt., s. 40-41.
26 Tamze, s. 41.
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6. Zakonczenie

Zjawisko samobdjstwa to niewatpliwie problem ogdlnoswia-
towy. Dotyczy on spoleczenstw o roznych kulturach, religiach i po-
litycznych wustrojach. Taki obraz potwierdza jedynie fakt, ze
samobojcza autodestrukcja nie jest problemem zwigzanym z insty-
tucja, strukturg czy sposobem zycia, lecz problemem czlowieka?.
W wielu publikacjach decyzja o samobojstwie jest traktowana jako
pewna droga wybrana prze ofiare. Mlode osoby, dzieci i dorosli
rzadko kiedy zdaja sobie sprawe, ze samobdjstwo to wybor pomie-
dzy zyciem a Smiercig. Odebranie sobie zycia traktuja jako rozwia-
zanie swoich problemdw, nie widzac innej alternatywy?®,

Niewatpliwie istnieje wielka potrzeba odbudowania w umystach
i sercach mtodych ludzi wartosci, jaka jest ludzkie zycie. Taka od-
budowa moze ksztaltowac sie przede wszystkim w najwazniejszym
srodowisku dla dziecka, jakim jest rodzina. Jak pisze Jan Pawel II:
,,nastepuje wymiana wychowawcza miedzy rodzicem a dzieckiem,
w ktorej kazdy daje i otrzymuje. Dzieci poprzez milosé¢, szacunek i
postuszenstwo dla rodzicow wnosza swoj szczegdlny i niezastagpiony
wklad w budowanie rodziny autentycznej, ludzkiej i chrzeScijan-
skiej”?. Rola rodzicow jest wychowanie dziecka w mitosci rodzi-
cielskiej, w ktorej przekaza wartosé, jaka jest poszanowanie
najpiekniejszego daru — ludzkiego zycia.

Procz niekorzystnego wplywu mass mediow czy konfliktow ro-
wiesniczych nieprawidlowo funkcjonujaca rodzina i zaburzone w
niej relacje, to jeden z gtownych czynnikow podjecia decyzji o prze-
rwaniu zycia. Wychowanie w rodzinie odbywa sie nieprawidtowo
miedzy innymi przez rozlake rodzicow z powodu wykonywanej
pracy za granicg oraz stale rosnacej liczby rozwodow.

2 A, Zwolinski, Samobdjstwo jako problem osobisty i publiczny, dz. cyt., s. 22.
2 Por. J. Sledzianowski, Samobéjstwo w dziejach i cywilizacyi Smierci, dz. cyt. , s. 187.
2 Jan Pawel 11, Fanziliaris consortio, nr 21.
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Dla mlodej osoby ogromne znaczenie ma rowniez srodowisko
szkolne. Jest to najwazniejsza instytucja w procesie ksztaltowania
osobowosci dzieci i mlodziezy. W swietle wielu konfliktow rowies-
niczych i trudnosci szkolnych duze znaczenie ma pedagog. Dobry
pedagog to pielegniarz ludzkiego zycia, ktory ksztattuje i modeluje
to zycie od okresu przedszkolnego, az po uzyskanie pelnej dojrza-
losci mlodego czlowieka. To osoba, ktora wychowuje ku warto-
§ciom, uczy poszanowania i akceptacji wobec kazdego ludzkiego

zycia®®.
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SUICYDAL BEHAVIORS AMONG ADOLESCENTS
— CAUSES AND PROPHYLAXIS

Summary

Suicide has accompanied man for ages. Statistics show that
more and more young people attempt to take away their lives. The
personality of teenagers is very unstable and sensitive. The youth
change their mood, step in conflicts with their families or peers.
When facing various failures that breach their psychic condition,
they might feel badly. In this article, there have been presented both
the conditions of suicide attempt of young people and preventive
actions of child’s most significant environments which are family
and school. The described reasons for suicide attempts awake the
alertness of parents, peers and pedagogues. However, the family is
undoubtedly the biggest support, fundament and assistance for a
young person. Therefore, even in a critical situation, the family en-
vironment carries out the highest significance in preventing the dra-
matic decision which is a self-willed death of a teenager.

Keywords: suicide, adolescence, conditions, prevention, suici-
dalbehawior, family
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Robert Bartel, Arteterapia i rozwoj osobisty. Teoretyczne
i praktyczne aspekty terapii przez sztuke, t. II. Zagadnienia szcze-
golowe, Wyd. Uniwersytetu Artystycznego w Poznaniu, Poznan
2017, ss. 256, ISBN 978-83-65578-74-7 [Robert Bartel, Art therapy
and personal development. Therapeutic and practical aspects of art
therapy, Volume II, Particular issues, Publishers of the Artistic Uni-
versity in Poznan, Poznan 2017, p.256, ISBN 978-83-65578-74-7]

Juz na wstepie pragne zaznaczyd, iz ksiazka Prof. UAP. dr.
hab. Roberta Bartla zrobila na mnie duze wrazenie pod wzgledem
merytoryczno-metodycznym i edytorskim. Wzbudza pozytywne
emocje i my$lenie nad pomyS§lnym rozwojem arteterapii w Polsce.
Mozna z calg pewnoscig powiedzie¢, ze mamy w naszym Kraju fa-
chowca z przygotowaniem interdyscyplinarnym, potrafigcego swo-
bodnie poruszac sie i zarazem okresla¢ miejsce i znaczenie Srodkow
artystyczno-estetycznego wyrazu w funkcjonowaniu osob chorych
psychicznie, z licznymi zaburzeniami w sferze psychiki oraz niedo-
stosowania spolecznego. Gratuluje. Prezentowane w ksigzce prace
odznaczaja sie wysoka oryginalnoscia zastosowanych srodkow wy-
razu. Z ich udzialem forma i tres¢ pozyskana od badanych (pacjen-
tow), pozwala zwrdcié uwage na poszukiwane zwigzki z
przebiegiem choroby czy blizej okres§lonymi dysfunkcjami zawie-
rajacymi Swiat pelen antynomii. Tak wiec odbiorca (interpretator)
ma mozliwo$¢ pozyskania wiedzy niezbednej dla potrzeb diagnozy
oraz dzialan terapeutycznych. Zapewne w niedalekiej przyszlosci u
pacjentow, podczas laczenia i oceny wynikow zachowan tworczych
z osrodkami w mdzgu np., za pomocg rezonansu magnetycznego,
pozwoli przyblizy¢ poznanie tych polaczen struktur mozgowych
odpowiedzialnych za kontrole i zarazem stymulacje zachowania sie
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pacjenta (podopiecznego). Juz dzis na okreSlonych modelach ope-
racyjnych zachowan o charakterze komplementarnym w mozgu,
mozna doszuka¢ sie zwigzku stymulowanych obszarow odpowie-
dzialnych za aktywnos¢ tworcza z dobrostanem pacjenta.

W swietle literatury przedmiotu autor wskazuje na niewatpliwy
udzial swiadomosci i podswiadomosci uzytych srodkow wyrazu w
regeneraciji sit psychicznych i fizycznych. W tym miejscu, przy okazji
dodam, zeby takie stanowisko bylo latwiejsze w odbiorze nalezy
dookresli¢ pojecia: ,bycie swiadomym doznan whasnych i cudzych,
pochodzacych z zewnatrz. Te ostatnie s identyfikowane z pods$wia-
domoscia. Aby chcie¢ wiecej dowiedzie¢ sie o wplywie pod$wiado-
mosci, czyli swiadomosci zewnetrznej (nie lokalnej, zbiorowej) w
ujeciu fizyki kwantowej (psychologii kwantowej) na percepcje i krea-
cje sSrodkow artystyczno-estetycznego wyrazu, zachecam do lektury
z 2017 roku, Tomasza Rudowskiego pt.: Resocjalizacja przez sztuke
sakralng w kontekscie psychologii kwantowe;.

Podczas terapii powyzszy podziat Swiadomosci dla potrzeb ana-
lizy cech §wiadomosci w przezwyciezaniu przykrych przezyé¢ z
czasu przeszlego, terazniejszego i przysztego pozwala lepiej umiejs-
cowi¢ i okresli¢ przyczyny i skutki Srodkdw artystyczno-estetycz-
nego wyrazu w terapii. Autor zwraca uwage na te Srodki wyrazu,
ktorymi na ogdl postuguja sie wszyscy ludzie bez wyjatku. W naj-
wiekszym za$ zakresie naleza roznego rodzaju metafory. To dzieki
nim dochodzi do tonizowania zachowan wynikajacych z istnienia
bolu, cierpienia i leku. Kontynuujac mysl pragne podkresli¢, ze
Prof. R. Bartel bardzo shusznie i sensownie upomina sie, aby w pro-
gramach arteterapii metafory pomagaly w lepszej reinterpretacji i
adaptacji Swiata w ktorym przyszlo zy¢ pacjentowi (podopiecz-
nemu). Niezbedne w terapii analogie, przeniesienia i przeksztalce-
nia odzwierciedlane w utworach (kompozycjach) juz chocby z
udziatem jednego znaku plastycznego przyczynia sie do przemian
w mysleniu logicznym, a takze dotychczasowym refleksyjnym spel-
niajagcym oczekiwania zardwno pacjenta, jak i jego terapeuty.
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Wszystkie teorie prezentowane w ksiazce Bartela, a jest ich dos¢
sporo, wlacznie z propozycjami czy postulatami metodycznymi sg
dlatego wartoSciowe i polecane terapeutom, bowiem sg zweryfi-
kowane teoretycznie i zarazem w znacznym stopniu empirycznie.
Ich Zrédet nalezy szukaé poczawszy od psychologii glebi a koficzac
na powszechnie stosowanej psychologii ekspresji zwlaszcza spon-
tanicznej, polegajacej na bezposrednim odreagowaniu pacjenta na
bodzZce (sytuacje) traumatyczne.

Ksigzka, bez watpienia ma wiele zalet, na ktore juz zwrdcitem
powyzej uwage. Obecnie chcialbym wskazaé na jej kolejng zalete,
jaka sa w niej zawarte i prezentowane wskazowki metodyczne, na-
prowadzajace czytelnika na kroki toku postepowania terapeutycz-
nego podczas zaje¢ arteterapeutycznych. W nich to zawarta tres¢
stanowi punkty odniesienia dla terapeutéw pragnacych prowadzic
zajecia w sposob sensowny i skuteczny w procesie terapii.

Arteterapia ma to do siebie, ze nalezy do subdyscyplin nauko-
wych, dzieki ktorym weryfikacja koncepcji, teorii i modeli z natury
winna by¢ konieczna, niezbedna dla uwiarygodnienia jej skutecz-
nosci. Ze wzgledu na poszukiwanie wartosci tkwigcych w sztuce,
a Scislej mowigc w srodkach artystyczno-estetycznego wyrazu, ktore
wplywaja na dobrostan pacjenta (podopiecznego). W takich sytua-
cjach, najlepszym sposobem jest prowadzenie zaje¢ opartych na
warto$ciach tkwigcych w sztuce i powszechnie rozumianej naturze
otaczajacego Swiata dostosowanych do potrzeb i mozliwosci pa-
cjenta. O tych sprawach pisze w swojej ksigzce prof. R. Bartel. W
tym miejscu, ze swej strony pragne jedynie nadmieni¢ o randze i
znaczeniu warto$ci majacych zrodlo ich pochodzenia. By do nich
dotrze¢ nalezalo siegnac¢ do przeszlosci tekstow pisanych przez
wielu uczonych, ktorym stawiano pytania, badz sobie sami stawiali
pytania, czego dotyczg warto$ci m.in. w terapii przez sztuke. Ze-
brawszy wartosci, w wyniku ich klasyfikacji, dokonano podzialu na
warto$ci: wizualne, semantyczne, artystyczno-estetyczne, nadeste-
tyczne i terapeutyczne. Poniewaz wartoSci terapeutyczne przewijaja
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sie przez wszystkie niemalze strony ksiazki, pozwolilem sobie na
rozwiniecie pierwszych czterech rodzajow. W przypadku odpowie-
dzi na pytania o wartosci wizualne, powiemy, ze naleza do nich
wszystkie elementy formy plastycznej przy pomocy ktorych pacjent
wyraza swojg ekspresje uczu¢ w utworze. Podczas percepdji i krea-
cji pacjenta ma on do dyspozycji poza tworzywem jakim moze by¢
glina, modelina czy np. farba i tusz, papier, takze ma do dyspozycji
elementy formy jak: linie, plamy, faktura,, Swiatlo, przestrzen, czas,
bryla ujete w kompozycje zawierajace rytmy, proporcje itd., ktore
opisane i ujete s3 wg zasad estetyczno-artystycznych. Z kolei w od-
powiedzi na pytanie o wartoSci semantyczne zwraca sie uwage na
wyraz ekspresji plastycznej o znaczeniu denotatywnym lub (i) ko-
notatywnym. W pierwszym przypadku znaczenia utworu odsylaja
odbiorce, w tym arteterapeute do postaci i przedmiotow rzeczy-
wistych (np. namalowana posta¢ odsyla odbiorce do realnej osoby),
w drugim przypadku odsyla odbiorce do jego wlasnych skojarzen
i domystow zwigzanych z danym przedmiotem czy postacia. Wy-
pada nadmienié, ze warto$ci semantyczne w znaczeniu konotatyw-
nym tkwig w strukturze utworu, w postaci symboli, metafor, aluzji,
zatem ich odkrycie wymaga od odbiorcy (arteterapeuty) znacz-
nego wysitku intelektualnego, bowiem wystepujace znaki i znacze-
nia musza byl zauwazone, aby byly trafnie odczytane. W
przypadku utwordw, w ktorych znaczenia denotatywne dotycza
kompozyciji realistycznej dochodzi na ogdt do podziwiania pieckna
przyrody z pojawieniem sie refleksji nad przemijaniem, w tym
swoim miejscem naznaczonym licznymi zaréwno trudnosciami, jak
i przyjemnosciami Wypada zaznaczy¢, ze podczas kreacji i percepcji
wartoSci estetycznych i artystycznych dochodzi do komplementar-
nego odkrywania i analizowania utworzonej struktury utworu pod
wzgledem stosunkow cech jakosciowych i ilosciowych sktadajacych
sie na kompozycje. Analizowaniu utwordw przez arteterapeutow
najczeSciej towarzyszy znajomos¢ zasad estetyczno-artystycznych.
O tych sprawach pisze w wielu swoich publikacjach. Z kolei w
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kwestiach wystepowania wartosci nadestetycznych ma miejsce od-
bior dostrzezonego zwigzku artystycznego ksztaltu z symbolicznym
sensem obrazu co powoduje powstanie doznania przezycia pewnej
tajemniczo$ci. Aby ww. wartoSci mogly by¢ zauwazone i odebrane,
choéby w malym stopniu, musi wystapi¢ w percepcji jednoczesne
widzenie, rozumienie, warto$ciowanie i przezywanie (Rudowski
2001, s. 46-49). Zatem podczas percepcji utworu (dzieta) widzeniu
podlega to, co konkretne, wizualne, za$ rozumieniu podlega odbior
tresci, znaczen, ktore sg ukryte w strukturze, a ktore trzeba odna-
lez¢ podczas intelektualnej penetracji. Natomiast warto§ciowaniu
i przezywaniu podlega odbior wszystkich ww. wartosci, a wiec gdy
owe wartosci zostang dostrzezone i zrozumiane (tamze).
Konkludujac, wszystkie powyzej wymienione czynnosci i Srodki
wyrazu podczas realizacji celow arteterapeutycznych, i nie tylko,
uruchamiaja operacje zmystowo — umystowe wlacznie z motorycz-
nymi, wplywajac na rozwoj myslenia refleksyjnego, wzbogacajac
okreslone sfery osobowosci, jak np.: charakter, postawy, zaintere-
sowania i zamilowania, pelnigce funkcje terapeutyczne, w tym bar-
dzo wazne kompensacyjne. Podczas terapii przez sztuke
zapewnienie niezbednego dostepu do swobodnego poruszania sie
w systemie wzrokowo-ruchowo-dotykowym pozwala lepiej zaspa-
kaja¢ potrzeby wlasne i cudze zwigzane z przystosowaniem sie do
otaczajacego Swiata. Autor ksigzki bardzo wyraznie artykuluje teze,
ze podczas terapii ksztaltowany musi by¢ poprawny stosunek do
wartoSci artystyczno-estetycznych, bedacych lekiem na zbolalg
dusze, wartosci stuzacych pracy nad sobg. Wyrazem takiej pracy
jest Swiadome ksztattowanie poczucia odpowiedzialnoSci w grani-
cach poszanowania godnosci i wolnosci innych, innymi stowy sze-
rzenia dobra, piekna i gloszenia prawa do zycia w harmonii z sobg
1 otaczajacym Swiatem.
Tomasz Rudowski
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Wita Szulc, Wiedza o arteterapii dla pedagogéw i promotoréw
zdrowia, Wyd. PWSZ im. Witelona w Legnicy, Legnica 2018,
ss. 172, ISBN 978-83-61389-51-4. [ Wita Szulc, Knowledge
of art therapy for educators and promotors of good health. Pub-
lishers of PWSZ in Legnica, Legnica 2018, p. 172,

ISBN 978-83-61389-51-4]

Ksigzka autorska Prof. UWr., dr hab. Wity Szulc pt.: ,, Wiedza
o arteterapii dla pedagogdw i promotorow zdrowia” ss. 210, sta-
nowi zmienione i poszerzone drugie wydanie nalezace do tego sa-
mego Wydawnictwa PWSZ im. Witelona w Legnicy. W pierwszym
wydaniu nie probowalem zwracaé¢ uwagi na mozliwos¢ wprowa-
dzania zmian strukturalnych, poniewaz uwazalem, ze kazdy autor
i wydawca kieruje sie swoja gtowng idea, ktorg uwaza za shuszna.
Wiedzac, Ze nie ma dziet skonczonych, czy to w sztuce czy nauce
wnioslem w dwczesnej recenzji tylko kilka uwag nie ingerujac w
strukture ksigzki. Dzi§ podobnie postapie, zwracajac uwage jedynie
na poprawianie literowek oraz zamieszczone ilustracje, takze o lep-
sze formatowanie tekstu.

Ksigzka Profesor Wity Szulc nalezy do pionierskich opracowan
naukowych w polskiej literaturze przedmiotu poswieconej rozwo-
jowi arteterapii w sensie teoretycznym i empirycznym. Autorka ze
znakomita znajomoscig przedmiotu prezentuje przeanalizowane
najwazniejsze pozycje w Swiatowej literaturze dotyczace arteterapii,
wskazujac jednoczeSnie na range arteterapii w kontekscie wspol-
okreslajacych ja dyscyplin jak np.: psychologia, medycyna, peda-
gogika czy sztuka. Struktura ksigzki osadzona jest w procedurach
ludzkiego poznawania rzeczy, przedmiotow, procesow i zjawisk w
podejmowaniu decyzji o charakterze terapeutycznym. Autorka kla-
dzie w ksigzce nacisk na wiedze bedaca m.in. wyznacznikiem poz-
nania i funkcjonowania proceséw nalezacych do rzeczywistoSci
zmyslowo-umyslowej, zapewniajac mozliwos¢ jej przetwarzania in-
formacji na reguly i prawa wyjasniajace skutecznosé¢ oddzialywan
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terapeutycznych w sytuacjach trudnych oraz traumatycznych.
Z duza starannoScig przestrzegania procedur dotyczacych opisu,
analizy i interpretacji doniesien naukowych formuluje wnioski
o kapitalnym znaczeniu dla studentow, doktorantow i arteterapeu-
tow. Prezentowane przez autorke myslenie krytyczne w kategoriach
przyczyn i skutkow otwiera dla arteterapii nowe perspektywy nau-
kowo-badawcze i terapeutyczne.

Tres¢, modele teoretyczne i empiryczne zawarte w ksigzce sg
przeznaczone dla umyslow otwartych i zarazem poszukujacych roz-
wigzafn w niesieniu bliZniemu pomocy. Stuzenie zatem informacja
przyczynia sie do uruchamiania w polu §wiadomosci lokalnej i zbio-
rowej skutecznych dzialah prozdrowotnych. Prezentujac utwory
i dzialania arteterapeutyczne w historycznym rozwoju, zwraca
uwage na sens rozumienia znakow, symboli i metafor pozwalaja-
cych znalez¢ podopiecznemu swoje miejsce wsrod osob (jednostek)
0 optymistycznym nastawieniu do $wiata.

Warto zwrdcié uwage na fakt, ze w tej ksigzce jest bardzo duzo
watkow i zrodel wiedzy inspirujacej i zarazem przydatnej do dziatan
w zakresie teorii i praktyki w otaczajacej rzeczywistosci, w ktorej
my wszyscy partycypujemy w sposob na ogol aktywny i tworczy.
W tym momencie gdy mowie twdrczy, to mam na mysli doswiad-
czanie takiego procesu, ktory jest osadzony w prawach godnych
poznania jego uwarunkowan. Nadmieni¢ wypada, ze w arteterapii
najbardziej widoczne spektakularne sg zachowania tworcze w for-
mie np. poezji, rzezby, rysunku i malarstwa symboliczno-realistycz-
nego. W tych to pracach (utworach) wieloznacznos¢ jest czesto
identyfikowana z jednoznacznoscia. Podczas percepdji i kreacji wy-
stepujace nastawienie i motywy ujete w antynomie (relacje) np.:
dobra — zla; pustki — pelni; Swiatla — mroku; radoSci — smutku, w
swiadomosci kwantowej lokalnej i zbiorowej, sprzyjaja poglebieniu
i poszerzeniu analizy zwigzkow przyczynowo — skutkowych. By¢
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moze, w jakim§ nieodleglym czasie znajomos$¢ funkcjonowania
swiadomosci kwantowej przyblizy nas do czerpania korzysci ply-
nacych z arteterapii siegajacej do odkrywanych praw przyrody (psy-
chologii kwantowej). Mam nadzieje, Ze niniejsza ksigzka Prof. Wity
Szulc przyblizy czytelnikowi podstawy tworczego myslenia w po-
szukiwaniu nie jednej, a wielu drog dziatan tworczych zmierzaja-
cych do tego samego celu jakim jest pragnienie bycia bardziej niz
dotychczas zadowolonym z zycia.

Zamieszczenie w ksigzce niewielu prac plastycznych o walorach
arteterapeutycznych pozwolito mi podzieli¢ sie z Czytelnikiem wie-
dza, ktorej nie ma w tej ksiagzce, jednak przystajacej do wielu kon-
cepcji dzialan artetrapeutycznych w Swietle powyzej juz wspomniane;j
psychologii kwantowej. Wiedza ta dotyczy percepdji i kreacji tresci
i form utworéw nalezacych do rzeczywistosci wielorakiej — ze uzyje
okreslenia wybitnego matematyka i zarazem krytyka sztuki prof.
Leona Chwistka — interpretowanej, a takze weryfikowanej w, i przez
swiadomos¢ wewnetrzng, indywidualng (lokalng) i zewnetrzng zbio-
rowg. Powyzsze dzialania nabieraja znaczenia gdy dochodzi do oscy-
lacji procesoéw i standw psychicznych (kwantowych); zob. T. Ru-
dowski 2017. W kontekscie tej teorii wszelkie wzruszenia i doznania
nalezace do Swiata rzeczywistego i wyobrazanego, pochodzace i zwia-
zane ,jakos” ze Srodkami artystyczno-estetycznego wyrazu sa uzy-
tecznymi w arteterapii, i to poczawszy od dzieci, a koficzac na
dorostych. Tres¢ i forma w kazdej kompozycji nabierajg znaczenia
w $wiadomosci kwantowej, ktora uruchamia mechanizmy neurofiz-
jologiczne odpowiedzialne za przebieg funkcjonowania organizmu
(zachowania sie) w sensie indywidualnym i spolecznym. Pamietac
nalezy, iz w zdolnoSci czy umiejetnosci do odczytywania i zarazem
przezywania wartosci tkwigcych w Srodkach wyrazu rzeczywistosci
wielorakiej nalezacej do Jednosci, sa wyposazeni wszyscy ludzie od
urodzenia. Poslugiwanie sie nimi zalezy rowniez dodatkowo od wielu
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uwarunkowan natury psychospolecznej kazdego czlowieka, w tym
przede wszystkim pacjenta (podopiecznego) oraz prowadzacego za-
jecia z arteterapii. Pragne nadmienid, iz ta powyzsza definicja artete-
rapii osadzonej w kontekscie psychologii kwantowej jest wyzwaniem
do poszerzenia wiedzy z zakresu uwarunkowan przebiegu i efektow
arteterapii.

Praca wymaga poprawienia wielu literowek, a nawet w niektorych
miejscach wlasciwego sformatowania tekstu. Trzy rysunki z naniesio-
nym pod nimi krotkim tekstem na str. 55-57, wg mnie wypadaloby
zamieSci¢ w aneksie, zwlaszcza, ze w dotychczasowym aneksie jest juz
jedna ilustracja, lub jesli zdaniem Autorki, maja by¢ zamieszczone w
dotychczasowej czeSci rozdziatu, to niech one beda lacznie na jedne;j
stronie z tekstem o pomniejszonej czcionce obok, tj. tak, jak to ma
miejsce z ilustracja w konicowej czesci ksiazki na s. 183.

Tomasz Rudowski

Epitatium ku Czci Zmarlego Profesora Wiktora Zdorowienko
[ The epitaph of professor Wiktor Zdorowienko]

W ostatnim slowie po nieodzalowanym Profesorze Wikto-
rze Zdorowienko, pragne powiedziec¢ spotecznosci akademickiej w
imieniu wlasnym i Uniwersytetu Warszawskiego, ze odszedt od nas
wybitny kulturolog Uniwersytetu w Drohobyczu. Z okresu naszej
wspOlpracy uniwersyteckiej zapadly mi w pamieci nasze spotkania
w Drohobyczu nacechowane wymiang pogladow z dziedziny kul-
turologii w wezszym i szerszym zakresie, zdominowane zagadnie-
niami stosunkoéw miedzyludzkich, w tym struktura swiadomosci
oraz teorii wychowania. W Jego ksigzkach i bardzo licznych opra-
cowaniach naukowych, treSci zawieraja poszerzone oraz poglebione
analizy pojec¢ i kategorii dotyczacych, miedzy innymi, podstawo-
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wych antynomii znaczacych dla zycia kazdego czlowieka we wszyst-
kich fazach jego rozwoju.

Wiktora poznalem w polowie pierwszej dekady lat XXI wieku.
Owczesne Wiadze Uniwersytetu w Drohobyczu stworzyly okazje
czy raczej warunki do zawigzania i zarazem kontynuacji wspolpracy
miedzy naszymi Uniwersytetami. Szczegdlnie udostepnily sal kon-
ferencyjnych oraz mozliwosci publikacji uczonym gloszacym swoje
teorie, koncepcje i wyniki badaf na tamach czasopism i ksigzek na-
lezacych do Wydawnictw Uniwersytetow na Ukrainie.

Z rozmodw i tekstow prac naukowych pisanych przez Profesora
nabralem przekonania, ze Profesor Zdorowienko wraz ze swoja
malzonka Walentyng naleza do ludzi skromnych, pelnych pokory,
uroku osobistego, ale takze szczerosci, prawosci i wiary w przy-
sztos¢, w tym rozwdj duchowy czlowieka jako istoty spoleczne;j.
Podczas spotkan konferencyjnych i pokonferencyjnych, odniostem
wrazenie, ze otaczaja sie oni ludZzmi zaufanymi, potrafigcymi nadac
wlasciwy sens okreslonym ideom wspotzycia spotecznego. Indywi-
dualnie Profesor nalezal do 0so6b kolezenskich, stuzyl pomocs i
radom. Z Jego opiniami liczyli sie psychologowie i pedagodzy. Przy-
znam, ze do tej grupy os6b sam nalezalem. Pomimo ze w tej ostat-
niej Jego drodze zabraklo mnie, bylem fizycznie nie obecny, to
pozostaje ON w mojej pamieci jako czlowiek i uczony spolegliwy,
walczacy o idealy nadajace zyciu kazdego z nas sens. Z retrospek-
tywy pamieci spotkaf w Drohobyczu zapadly mi pewne zdarzenia,
fakty, mianowicie, jako posta¢ otwarta na wspolprace miedzynaro-
dowg byl wspolorganizatorem wielu konferencji o znaczacej randze
naukowej. Na konferencjach byli obecni profesorowie, doktorzy,
adiunkci i studenci nie tylko z Ukrainy, ale takze wielu krajow i na-
rodowosci. Podczas spotkan dochodzito do wymiany mysli, pogla-
dow stanowisk na temat sztuki, metod badan zachowan tworczych
siegajacych §wiadomosci cztowieka w jego licznych uwarunkowa-
nich psychospotecznych i kulturowych. Bliskie naszym narodowym
tj. Ukrainy i Polski uwarunkowania znalazly odzwierciedlenie na
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miedzynarodowych konferencjach poswieconych edukacji plastycz-
nej a takze tworczo$ci Brunona Szulca. Innym przykladem moze
by¢ fakt, ze w czasie gdy skladana byla przeze mnie ksigzka do
druku pt.: ,Studia nad arteterapia w ujeciu aksjologiczno-psycho-
logicznym”, zamieScilem w niej wklad Profesora bedacy inspiracja
i zachetg do opracowania narzedzia pomiaru koherencji §wiado-
mosci, mySlenia i duchowosci arteterapeutow z przygotowaniem
psycho-socjo-pedagogicznym. Dzi§ nazwalbym to ,narzedzie do
pomiaru kwantowej swiadomosci lokalnej i zbiorowej osob zajmu-
jacych sie terapia przez sztuke”.

Pamietam, ze po jednej z wielu konferencji, dla studentow stu-
diéw doktoranckich, w ktorych uczestniczylem w Drohobyczu,
zglosila sie do mnie doktorantka z Uniwersytetu w Drohobyczu,
zainteresowana bym zostal promotorem jej przyszlej pracy doktor-
skiej. Los tak jednak chcial, Ze to spotkanie bylo pierwszym i ostat-
nim. R6zne przychodzity mi do glowy powody zrezygnowania z jej
deklaracji. Dzi§ , tak sobie mysle, ze gdybysmy sie spotkali w innym
klimacie uwarunkowan spoleczno-politycznych, mialaby wieksze
pole do prowadzenia badan nad sztuka w kontekscie psychosocjo-
logii kwantowej. Poniewaz tematyka dotyczy spraw trudnych wy-
magajacych odwagi i determinacji w podjeciu decyzji, zapewne, a
nawet jestem przekonany, ze w tej sprawie dodalby jej otuchy Pro-
fesor Zdorowienko.

Tak wiec wielka jest stratg dla wspolczesnej nauki odejscie Pro-
fesora gloszacego poglady dotyczace spraw z pogranicza dyscyplin
nalezacych do sztuki, estetyki i etyki. Dyscypliny te odzwierciedlaja
bowiem zachowania ludzkie wskazujace na zwigzki przyczynowo-
skutkowe u podloza ktorych ma miejsce Swiadomosé kwantowa w
szerokim tego stowa znaczeniu. Profesor byl przekonany, ze nauka
idzie do przodu, dzieki niej, w tym panujacych praw przyrody, bar-
dziej i doglebniej mozna uwiarygodnic sens istnienia cztowieka afir-
mujacego zycie.
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W slowie pozegnalnym chcialbym jeszcze wyrazi¢ Hold i Czes¢
Jego Pamieci. Przyznam sie, Ze piszac te stowa, odnosze wrazenie
(czuje), ze jest wsrod nas — zgodnie z teorig kwantowa — fizyczna
forma Swiatla blizej nam nieokreslona. Pozostawil w nas smutek i
zal, ale takze nadzieje, ze wypracowane przez nas wspodlnie idee po-
zwolg nadal rozwijac sie ludziom spolecznie uzytecznym.

Profesorze, Przyjacielu spolecznosci akademickiej, jesteSmy
dumni i zarazem przekonani, ze znajdziesz bardzo wielu kontynua-
torow swoich idei, koncepcji z obszaru kulturologii osadzonych w
prawach etyki, psychologii i socjologii. Dzieki odkrytym prawom
zapewne zostanie wyjasnionych wiele interesujacych zjawisk zacho-
wan ludzkich, ktore moga by¢ kluczem do prawdy zawartej w Ta-
jemnicy Istnienia. Zapewniamy Ciebie Profesorze, ze warto bylo
zy¢ i pracowa¢ dla zglebiania tej prawdy chocby w matej czastce.

Zegnaj Przyjacielu

Warszawa — Stara Milosna, dnia 17. 06. 2017.

Tomasz Rudowsk:
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List otwarty autora ksigzki pt. Resocjalizacja przez sztuke
sakralng w kontekscie psychologii kwantowej, Wyd. Difin,
Warszawa 2017, ss. 193, ISBN 978-83-8085-301-0
[An open letter from the author of the book: Rehabilitation
by sacral art in the context of quantum psychology, Difin Pub-
lishers, Warsaw 2017, p. 193, ISBN 978-83-8085-301-0]

Drogi Profesorze Eugeniuszu, dziekujac serdecznie Tobie za
pytania postawione w emailu (liScie elektronicznym) wystanym do
mnie, doszedlem do wniosku, ze moze on by¢ dobra okazja do
udzielenia odpowiedzi nie tylko Tobie, ale by¢ moze osobom zain-
teresowanym problematyka poruszang w mojej ksigzce wydanej w
2017 roku, pt. Resocalizacja przez sztuke sakralng w kontekscie psy-
chologii kwantowej. Zanim jednak na nie odpowiem, drogi Czytel-
niku, sprobuje zorientowac Ciebie czym sie interesuje i zarazem
jakich spraw ksigzka dotyczy. Ksiazke pisalem z mysla o prezentacji,
przede wszystkim, wplywu sztuki sakralnej w kontekscie Swiado-
mosci kwantowej na procesy nie tylko socjalizacji ale i resocjalizacji
jednostek nieprzystosowanych spolecznie. Na poczatku zalozylem,
ze w socjalizacji czy resocjalizacji, podczas procesdw poznawczych
obowigzujace prawa przyrody, dotycza nie tylko percepcji myslenia
ale tez kreacji, wykazujacych sie wprost niespotykang skala mozli-
wosci przekazu i odbioru informacji istotnych dla czlowieka zwia-
zanego, mimo wszystko z Bytem Absolutnym (Tajemnica Istnienia).
W swietle dotychczasowych psychospolecznych i psychofizjologicz-
nych analiz sztuka sakralna w relacji dzielo — odbiorca, dostarcza
doznan zmyslowo-umystowych (warto$ci) identyfikowanych w
Swiadomosci wewnetrznej i zewnetrznej z okreslong forma przezyd,
uczud, myslenia oraz potrzeb do dzialai spolecznie oczekiwanych.
Wszelkie dziatania nabierajg duzego znaczenia, zwlaszcza te, ktore
dotycza myslenia percepcyjnego i refleksyjnego, bowiem podlega-
jac monitoringowi, ich zasieg moze by¢ liczony nawet w latach
$wietlnych. Sa dowody na to, ze myslenie podlegajace monitorin-
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gowi w zapisie hologramu Pola kwantowego, jak tego dowiedli spe-
cjalisci fizyki kwantowej, wplywa nie tylko na postrzeganie norm
prawnych, spolecznych i moralnych, ale tez stymulowanie zacho-
wanh prozdrowotnych.

Do tego wprowadzenia dodam jeszcze kontekst dotyczacy
ksztaltowania §wiadomosci kwantowej dla potrzeb edukacji indy-
widualnej i zbiorowej. W kontekscie tym odzwierciedlam prawa i
reguly Swiadomosci kwantowej wskazujacej na jej zwiazki z Polem
punktu zerowego z ktorego kazdy moze korzystaé dzieki energii
jaka dysponuje umyst na wszystkich etapach jego rozwoju. Wlasnie
nim, tj. umystem, jego monitorowaniem, skanowaniem, ingerujac
nieustannie w jego funkcje, zajmuja sie najbardziej obiecujacy ba-
dacze jak np.: Karl Pribram i Edgar Mitchell (zob. L.Mc Taggart
2009; s. 289 — 297). Z ich udzialem prowadzone badania czestotli-
wosci sygnalow elektromagnetycznych u osob zdrowych naleza-
cych do grupy kontrolnej i np. cierpiacych na rdoznego rodzaju
zaburzenia i schorzenia pozwalajg aplikowa¢ takie czestotliwosci
fal, aby eliminowa¢ okres§lone dysfunkcje i schorzenia kazdej na-
tury. Innymi slowy, z pomocg okreSlonych czestotliwosci mozna nie
tylko zabija¢ (niszczy¢), ale takze leczy¢ wszystko to co odstepuje
od normy. Na dziei dzisiejszy badania sa w toku, a firmy farma-
ceutyczne, ze uzyje metafory, w szoku przed utratg ogromnych zy-
skow z produkcji lekow (tamze). Tu jedynie przypomne, ze badania
nad holografiag kwantowa i ludzka §wiadomoscia, a takze odkrycie
istnienia rezonansu kwantowego u istot zywych nawiazuja do zdol-
nosci fal kwantowych pola punktu zerowego majacego wlasciwosci
kodowania informacji wraz zapewnieniem natychmiastowej komu-
nikacji (zob. definiowanie monitorowanego sumienia i inne zacho-
wania: Rudowski 2017).

Jak wazne dla §wiata nauki sa wyniki badan powyzej wymienio-
nych uczonych, wystarczy powiedzieé, ze zostali oni wielokrotnie
uhonorowani miedzynarodowymi nagrodami za ich odkrycia §wiata
zewnetrznego i wewnetrznego. Pribram za swe prace nad mozgiem
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holograficznym, a Mitchell za wybitne badania w zakresie nauk
neotycznych, duchowych; tamze s. 290 i dalsze).

Wspolczesni uczeni zajmujacy sie fizyka kwantowa, przelamujac
stare schematy myslenia, doszli do wniosku, ze komunikacja §wiata
nastepuje nie w widzialnym $wiecie Newtona, ale: 1/. W obrebie
subatomowego §wiata Wernera Heisenberga; 2/. Komorki i DNA
komunikujg sie za pomocg czestotliwosci; 3/. Mozg postrzega i za-
pisuje swiat w postaci pulsujacych fal; 4/. Wszech$wiat jest pod-
szyty jaka$ struktura, ktora jest wlasciwie wszystko zapisujacym
osrodkiem, bedacym zarazem uniwersalng metoda komunikacji
miedzy wszystkimi rzeczami; 5/. Ludzie s nierozdzielni ze swym
otoczeniem; Swiadomos¢ istoty zywej nie jest obiektem izolowa-
nym; Swiadomos¢ zwieksza stan uporzadkowania reszty Swiata; 6/.
Swiadomo$é istot ludzkich ma niewiarygodne mozliwosci — lecze-
nia nas, leczenia Swiata — w pewnym sensie moze zmienia¢ go tak,
jak chcemy (tamze).

Wszystkie powyzej prezentowane stanowiska uczonych, pod
katem wplywu sztuki sakralnej i modlitwy medytacyjno-kontem-
placyjnej na resocjalizacje zostaly uwzglednione w ksigzce ktora
mialem okazje i przyjemnoS¢ napisac.

oS oS oS oS
w w w w

Obecnie przejde do pytan, ktore postawiles mi w liscie, stano-
wigcych okazje do sformutowania mniej lub bardziej rozbudowa-
nych odpowiedzi. W §rod nich na pierwszym miejscu wymienile§
sprawe reinkarnacji — dodam, podobnie zapytala o nig prof. J. Flor-
czykiewicz. U mnie reinkarnacja nie jest plasowana na pierwszym
miejscu, bowiem, jak na razie, nie zastuguje na wieksza uwage czy
uznanie, poniewaz jest nadzwyczaj mato dowoddéw naukowych (ar-
tefaktow pochodzacych z eksperymentow), potwierdzajacych jej
istnienie, zatem silg rzeczy musi nadal by¢ sprawg otwarta.

Druga sprawg wazna dla tej ksigzki jest jej obecnosé wsrod osob
zajmujacych sie wychowaniem, w tym etyka, itp. Po przekazaniu
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ksiazki do bardzo wielu profesorow, pierwszymi co mi w krotkim
czasie gratulowali, (poza recenzentami) byli, przede wszystkim,
profesorowie Akademii Pedagogiki Specjalnej i Uniwersytetu War-
szawskiego. Przyznam, ze sa takze i tacy, ktorzy nie dopuszczaja
mysli wzgledem poznania i zrozumienia nieuniknionych przemian
czy przelomdéw w nauce. Dla takich osob taka problematyka sta-
nowi zbyt odlegla wizje koniecznych zmian w §wiadomosci czlo-
wieka, zwlaszcza w fazach jego rozwoju, aby mozna bylo
uruchamiac specjalne programy edukacyjne. Z kolei, dla jeszcze in-
nych, do ktorych zaliczam wielu ignorantow i frustrantow z inter-
netowych stron, mam odpowiedz, ze bardziej zalezy mi na
wyjasnianiu i zapobieganiu przemocy psychicznej i fizycznej z po-
moca znajomosci wiedzy z fizyki czy psychologii kwantowej niz
usprawiedliwianiu nikczemnych czynow, uzyskujac np.” wkalku-
lowanego przez winowajce rozgrzeszenia”, wraz z blizej nieokre-
§long pokuta. Zalezy mi przede wszystkim na wzroscie Swiadomosci
spolecznej w przedmiocie istnienia monitorowanego sumienia'. Su-

! Podczas terapii i arteterapii, nauka z prowadzenia dialogu w §wiadomosci kwantowej,
dla oczyszczenia sumienia jest poczatkiem dobra dla nas wszystkich. Poniewaz jestem
$wiadkiem wielu naduzy¢, réwniez wobec mojej osoby, dlatego o przyktadach takiego
postepowania pisze takze w swojej ksiazce. Sledzac osoby ktore byly, a nawet sa nadal
ich sprawcami, doswiadczam dialogu odczué w wymiarze duchowym, iz w ich obecne
i przyszle dramaty nie chcialbym nigdy wchodzi¢. Ten psychologiczno - kwantowy mecha-
nizm obronny jest zwykle uzywany wtedy, gdy nie ma potrzeby oponowa¢ zalosnym za-
chowaniom, czasem wymagajacych Zzmudnych procedur wychowawczych. Dodam, iz
wystepujacy tu jeden z podstawowych regulatoréw ludzkiego postepowania oparty na
informacji, nie podporzadkowany jest lekowi czy strachowi zwigzanemu z zagrozeniem,
lecz na intelektualnym przetwarzaniu i przeksztalcaniu uwarunkowan czyich§ zachowan.
Jednak nieco inaczej przedstawia sie sytuacja w kontekscie §wiadomosci sumienia moni-
torowanego, gdy nie ma fizycznych i psychicznych zagrozef zewnetrznych, a pokusy
(dazenia) prowadza do przekraczania granic zabronionych prawem stanowionym.
Z przekraczaniem granic wigza sie na ogdl leki wplywajace na funkcjonowanie
cztowieka. Podczas procesow socjalizacii i resocjalizacji leki wystepowaé moga w wyniku
sprzecznych wzgledem siebie pragnieni w formie antynomii tj., miedzy dazeniem do in-
dywidualizmu przy wspdlwystepowaniu potrzeby podporzadkowania sie otoczeniu, oraz
dazenia do zachowania stabilnosci przy jednoczesnej potrzebie zmian. Przykladowo
powyzej wymienionym antynomiom, F. Riemann (2005), i inni, przypisuja zrodla
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mienia stanowigcego wewnetrzng i zewnetrzna kontrole przezycia
poczucia winy. Jak wazne sa to sprawy dla duchowego funkcjono-
wania czlowieka wypowiada sie papiez Jan Pawel IT w wygloszonej
homilii w Skoczowie w 1995 r. Cytuje: ,Polska wola dzisiaj nade
wszystko o ludzi sumienia! By¢ czlowiekiem sumienia, to znaczy
przede wszystkim w kazdej sytuacji swojego sumienia stuchac i jego
glosu w sobie nie zagluszaé, cho¢ jest on nieraz trudny i wymaga-
jacy; to znaczy angazowac sie w dobro i pomnaza je w sobie
i wokot siebie, a takze nie godzi¢ sie nigdy na zlo (....). By¢ czlo-
wiekiem sumienia, to znaczy wymagaé od siebie, podnosi¢ sie
z wlasnych upadkow, aby moc sie nawrdcic”. Dodajmy tu, ze czlo-
wiek jest zdolny do takich czynéw, bowiem potrafi przekraczac sa-
mego siebie wyczuwajac w tym udzial Absolutu. Ustosunkowanie
sie do nabytej przez uksztaltowanie cechy osobowosci jaka jest mo-
nitorowane sumienie jest bardzo niewygodne, gdyz przypomina
ono o krzywdach jakie sie wyrzadzito badz nadal wyrzadza dru-
giemu. W tym kontekscie przedstawitem tu Tobie jeden z najwaz-
niejszych motywow sensu naglo$nienia osiggnie¢ w zakresie
znajomosSci funkcjonowania §wiadomosci kwantowej lokalnej,
i do§¢ szeroko rozumianej (zbiorowej). Swiadomosé¢ kwantowa do-
tyczy relacji opartej(ch) na m.in. dialogu(ch). Powyzej wymienione
relacje zawierajace i zarazem wyrazone takze poprzez wartoSci
tkwigce w sztuce, naleza do terapii neobehawioralnej. Nie od dzis
wiadomo, ze w wystepujacych relacjach (dialogach) swiadomosé
kwantowa, podczas terapii, zawiera cechy woli wlasnej i zbiorowej

czterech rodzajow leku: a/. przed rezygnacja z siebie i uzaleznieniem sie od innych, b/.
przed samorealizacja i odizolowaniem sie od innych, ¢/. przed zmiang, jako tymcza-
sowoscig ludzkiego Zycia, d/. przed koniecznoscia jako nieodwracalno$cia i nieuchron-
noscig zdarzen. Te leki, dla powyzszej wskazanych antynomii, wplywaja na powstanie
czterech predyspozycji w funkcjonowaniu cech nazywanych: schizoidalna, anankasty-
czna, depresyjna, oraz histeryczna. Zdaniem psychologoéw te predyspozycje osobowos-
ciowe roznicujg ludzi wzgledem siebie w zakresie sposobu postrzegania siebie i §wiata
zewnetrznego oraz reagowania na okreslone sytuacje, a takze ksztaltem tworzonej relacji
religijnej (zob. Tokarski 2007, s. 324 - 326).
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podlegajace pomiarom z pomoca bioelektromagnetycznego czyt-
nika czyli biodetektora funkcji umystowych, w tym ukierunkowa-
nego myslenia. Mozliwos§¢ ich monitorowania pozwala zatem (w
ramach wysokiego prawdopodobiefistwa) uwiarygodni¢ empirycz-
nie zachowanie sie czlowieka zardwno w sytuacjach trudnych, trau-
matycznych, jak i prozdrowotnych (zob. takze: Sekrety Medycyny.
Swiat wiedzy; wydanie specjalne nr 4/2017, s. 29 — 34). Tu jedynie
przypomne, ze tresci $wiadomosci wewnetrznej wchodzacej w dia-
log tresci Swiadomosci zewnetrznej ograniczaja, badz koryguja tzw.
wolng wole. Taki fakt na dzien dzisiejszy — poza przypadkami psy-
chiatrycznymi — nie usprawiedliwiaja jednak czlowieka przed do-
konywaniem czyndw nagannych spolecznie.

Te sprawy sygnalizuje tylko przy okazji funkcjonowania czto-
wieka w licznych uwarunkowaniach psycho-spoteczno-kulturo-
wych. Przyktadowo, §wiadomoscig kwantowa zwigzang z monito-
rowanym sumieniem, my wszyscy dysponujemy oraz podlegamy.
Najbardziej powinni sie jej obawiac przestepcy oraz ludzie nie-
uczciwi majacy zte zamiary wzgledem otaczajacego Swiata. Przykla-
dowo, jesli ktos o kim§ wyda nierzetelna, szkalujaca opinie, na
ktora ten kto$ nie zastuguje, wiedzac o tym ze jest wysokie praw-
dopodobienistwo jej odbioru, a nawet zapisu w czasoprzestrzeni
blizej nie okreslonej (tj. w wiecznotrwalym punkcie zerowym pola
kwantowego), wowczas sie zastanowi, czy aby warto postapic nik-
czemnie. Straszenie diablem, pieklem itp. jest mato skuteczne w
wychowaniu czy socjalizacji, jesli uczynki i mysli niegodziwe nie
znajduja swojego odzwierciedlenia w np. polu kwantowym pozwa-
lajacym je odtworzy¢ w odpowiednim czasie. Tak wiec wiara w mi-
losierdzie i poprzez miltosierdzie dotyczy, przede wszystkim
Zbawiciela, jego wiarygodnosci, ktory w potwornych meczarniach
oddat zycie za nas wszystkich wlacznie z przestepcami. Oczywiscie
sprawa istnienia Stworcy Swiata tez dotyczy wiary, bowiem nawet
u najwybitniejszych uczonych brakuje wyobrazni i talentow aby
uzasadnié, czy udowodnié, ze co§ powstalo z niczego, a szczegdlnie



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 233 @

RECENZJE, SPRAWOZDANIA, VARIA 233

materia ozywiona z nieozywionej zawierajaca funkcje swiadomo-
sci.

Kolejng sprawg jest odczytywanie mysli z udzialem Swiadomosci
kwantowej z pola Swiadomosci kwantowej zbiorowej. Taka zdol-
noScig, wlasciwie z urodzenia, do odtwarzania zdarzen, sytuacji,
przedmiotow i postaci, z czasu przeszlego, terazniejszego i przy-
szlego, wykazujg sie wszyscy, jednak tylko niektorzy wybitni jasno-
widze (postugujacy sie biopolem elektromagnetycznym majacym
whasciwosci kwantowe w szerokim tego pojecia znaczeniu), bowiem
potrafig oni do niego dotrzeé, zwerbalizowaé, a nierzadko wyob-
razi¢ nadajac im zmystowy ksztalt. Dodam, ze probami uczenia sie
takich umiejetnosci w Polsce i na $§wiecie zajmuja sie osoby pro-
wadzace specjalne szkoly i kursy jasnowidzenia.

Roéwnie wazng sprawg na ktora zwracam uwage w ksiazce, jest
powszechne bledne mniemanie, czy przekonanie, ze wyspowiada-
nie sie np. duchownemu tj. posrednikow:, zalatwia sprawe na za-
wsze, bowiem odpuszczenie grzechow ma jedynie wymiar tylko
psychologiczny, ktory nie zwalnia sprawcy od odpowiedzialnosci
tkwiacej w Tajemnicy Istnienia Zycia, oraz jesli jest to jeszcze moz-
liwe, koniecznosci ziemskiego zados¢éuczynienia w formie ekwiwa-
lentu, w szeroko rozumianym tego stowa znaczeniu.

Moja ksigzka prawdopodobnie by nie powstala, gdyby nauka i
technika nie poszly tak daleko w sledzeniu i wykorzystaniu funkcji
mys$lenia kwantowego odzwierciedlanego w praktyce ludzi postu-
gujacych sie protezami sterowanymi mysleniem. Te sukcesy, w kon-
tekScie, zwlaszcza fizyki czy psychologii kwantowej, sa niezaprze-
czalne. Z ich pomiarow, czy eksperymentow wiemy, ze myslenie
i Swiadomo$¢ majg wymiar fizyczny i zarazem ponadczasowy.
Wsrod pseudointelektualistow, pseudopolitykow, oszustow, prze-
stepcOw, a nawet ludzi niejednokrotnie uwazanych za prawych,
itp., proby zagluszania mysli (sumienia) przez stosowanie psycho-
logicznych mechanizméw obronnych wspieranych zazywaniem
narkotykow i piciem np. alkoholu, etc. nie daje gwarancji wyrzu-
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cenia z siebie ciezaru zwigzanego z ich niegodziwym postepowa-
niem. Dla wielu 0s6b ze Swiata medycyny, psychologii, psychiatrii
i pedagogiki specjalnej, jest wiadomym, iZ ci co maja znaczace wy-
rzuty sumienia rezerwowane sg miejsca w szpitalach psychiatrycz-
nych. W oparciu o wyniki badan wlasnych, o tych sprawach, pisze
w swojej wydanej drukiem naukowej pracy, pt.: Sumienie. Studium
psychologiczne (1988), liczacej 260 s., wybitny psychiatrai psycho-
log profesor Wtodzimierz Szewczuk. Dla psychopatow w licznych
konfiguracjach, odmianach oraz r6znej masci nikczemnikow, kto-
rzy nie sg psychicznie chorzy, sSwiadomos¢ istnienia monitorowa-
nego sumienia, jest okazja, by sie jednak opamietali i zarazem
zastanowili zanim postapia niegodziwie. OczywiScie zawsze znajda
sie tzw. obrofcy tych, ktorzy popelniaja czyny naganne. Nazwalbym
ich ,psychologami od milosierdzia”. Dla nich i zarazem siebie za-
wsze maja oni wytlumaczenie takiego zachowania, upatrujac naj-
czeSciej przyczyny w czynnikach losowych, zwlaszcza tych
zewnetrznych. W tym miejscu aby przemowié jeszcze bardziej do
wyobrazni czytelnika dopowiem, Ze monitoring zachowan, w tym
sumienia, mozna przez analogie odnie$¢ do funkcjonowania ,tzw.
czarnej skrzynki”, czyli monitoringu instalowanego w najbardziej
strzezonych miejscach chronigcych zycie i obiekty uzytecznosci
publicznej w Swiecie Jednosci. Taka ,skrzynka” wszechswiat dys-
ponuje w ramach pola kwantowego punktu zerowego wykazuja-
cego zdolnosci holograficznego odbioru i zarazem przekazu
informacji. Wszystkie zatem dane wejSciowe czy (i) wyjSciowe za-
wierajace informacje o bytach(e) maja charakter uzytecznosci dla
natury Wszech§wiata. Swiat o bezgranicznym zakresie informacji
podlega synchronizacji bytow §wiadomych swojego istnienia pod-
legajacych nieoznaczonosci i splatania kwantowego. Istnieja na to
dowody naukowe poza pierwsza przyczyng tkwigca w Tajemnicy
Istnienia. W takich okolicznosciach zglebianie poznania mechaniz-
mow funkcjonowania Swiata sprzyja logice istnienia poznania i
przemian w uwarunkowaniach ,wdrukowanych” przez Projekto-
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dawce i zarazem Tworce w struktury, zarowno form zycia dla tzw.
materii ozywionej 1 nieozywionej.

Z kolei co do obrazoéw o tresci i formie religijnej w ksiazce, o
ktorych piszesz i zarazem pytasz, to sprawa przedstawia sie tak, ze
nadajg one sens zwigzany z wartoSciowaniem wystepujacych w nich
postaci, przede wszystkim pochodzenia ziemskiego, i oczywiscie
tzw. duchowego o ponadczasowym wymiarze pozwalajacym, w sen-
sie psychologicznym, (psychoanalitycznym), czesto wyjs¢ z trudne;j
sytuacji, jeszcze za naszego zycia ziemskiego. Takie zachowania
maja swoje odzwierciedlenie w definicji terapii przez sztuke w kon-
tek$cie psychologii kwantowej. Tak wiec analizujac utwory pla-
styczne o walorach arteterapeutycznych pozwolilo mi podzieli¢ sie
z Czytelnikiem wiedza, ktorej nie ma w mojej ostatniej ksiazce (Ru-
dowski 2017), ani dotychczas publikowanych polskich i zagranicz-
nych ksigzkach, jednak przystajacej do wielu teorii i koncepcji
dzialan arteterapeutycznych. Podobnie jak o sztuce, wiedza o arte-
terapii dotyczy percepdji i kreacji treSci i form utwordw nalezacych
do rzeczywistosci wielorakiej — ze uzyje okreslenia wybitnego ma-
tematyka i zarazem krytyka sztuki prof. Leona Chwistka — inter-
pretowanej, a takze weryfikowanej w, i przez Swiadomos§é
wewnetrznag, indywidualng (lokalng) i zewnetrzng zbiorowa. Powy-
zsze dzialania nabieraja znaczenia dla Swiadomosci, gdy dochodzi
do oscylacji procesow i standw psychicznych (kwantowych); zob.
T. Rudowski 2017. W kontekscie tej teorii wszelkie wzruszenia
i doznania nalezace do Swiata rzeczywistego i wyobrazanego, po-
chodzace i zwigzane ,jakos”ze Srodkami artystyczno-estetycznego
wyrazu s uzytecznymi w arteterapii, i to poczawszy od dzieci,
a konczac na doroslych. Tres¢ i forma w kazdej kompozycji nabie-
raja znaczenia w §wiadomosci kwantowej, ktora uruchamia mecha-
nizmy neurofizjologiczne odpowiedzialne za przebieg funkcjono-
wania organizmu (zachowania sie) w sensie indywidualnym i spo-
lecznym. Pamietac nalezy, iz w zdolnoSci czy umiejetnosci do od-
czytywania i zarazem przezywania wartosci tkwigcych w srodkach
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wyrazu rzeczywistoSci wielorakiej nalezacej do Jednosci, sa wypo-
sazeni wszyscy ludzie od urodzenia. Postugiwanie sie nimi zalezy
rowniez dodatkowo od wielu uwarunkowan natury psychospolecz-
nej kazdego czlowieka, w tym przede wszystkim pacjenta (pod-
opiecznego) oraz prowadzacego zajecia z arteterapii. Poszerzajac
powyzsze stanowisko o tresci fundamentalne dla zycia czlowieka
dodam, iz nie wyklucza sie w arteterapii zjawiska wystepowania
splatania kwantowego polegajacego na tym, ze majaca miejsce Swia-
domos¢ kwantowa srodkdw artystyczno-estetycznego wyrazu,
wlacznie z etycznymi, siegac takze moze do informacji zapisanych
w kodzie genetycznym DNA, na ktére moze mie¢ wplyw pole
kwantowe punktu zerowego wspolokreslane przez niedawno od-
kryta ciemng energie. Pragne nadmieni¢, iz ta powyzsza definicja
arteterapii osadzonej w kontekscie psychologii kwantowej jest je-
dynie wyzwaniem do poszerzenia wiedzy z zakresu uwarunkowan
przebiegu i efektow arteterapii.

Zgodnie z teza, ze percepcja i kreacja nalezace do kategorii nie
tylko psychologicznych ale takze fizycznych i medycznych, powiem,
ze s3 one odzwierciedlane w arteterapii, nadaja jej sens dzieki zna-
jomosci podstaw funkcjonowania swiadomosci kwantowej, w kto-
rej bodzce identyfikowane z informacjami maja znaczenie dla
kazdego organizmu ludzkiego. Z kolei w Swietle drugiej tezy, teoria
i praktyka dzialaf terapeutycznych z udzialem dziel sztuki, dotyczy
$wiadomosci przeniesienia wartosci tkwiacych w obrazach, ale tez
tworzonych nowych wartosci wspotokreslajacych swiadomosé in-
dywidualng i zbiorowa, bioraca udzial w poprawie samopoczucia
0sob ktore tego pragna. Wartosci nalezace do sztuki (piekna) uza-
leznione s3 od odbioru §rodkdw artystyczno-estetycznych wyrazu
(typu) i osobowosci (E-J) majacych przeciwstawne bieguny ich
form. W przypadku percepcji i kreacji towarzyszy Swiadomosé
kwantowa wewnetrzna i zewnetrzna w ktorej dochodzi do oscylacji
i interferencji fal nalezacych do doznaf warto$ci pochodzacych z
powyzej wymienionych procesow form Swiadomosci. Dzieki tym
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procesom doznania §rodkdéw wyrazu podczas np.: percepcji sa
przenoszone z obiektu(6w), utworu(6w) stajac sie przedmiotem in-
trojekcji, ktora polega na upodobnieniu podmiotu, jego Swiado-
mosci wewnetrznej do przedmiotu (tresci i formy) nalezacych do
obrazu, czy utworu(éw) bedacych nosnikiem wartoSci-antywarto-
Sci. W tych procesach, prawdopodobnie nie jest najwazniejsze
prawo splatania kwantowego i nieoznaczono$ci Heisenberga, lecz
oscylaciji fal kwantowych nalezacych do podmiotu i postaci zawar-
tych w kompozycji obrazu podlegajacych procesom percepciji i
kreacji wystepujacym w tzw. dialogu mowy wewnetrznej. Dzieki
dialogowi wewnetrznemu, np. ja — ja, ja — ty, ja — wy, wymienione
informacje o charakterze kwantowym pozwalaja uczy¢ sie np. przy-
stosowania spolecznego, okreslonych norm moralnych itd., sprzy-
jajac mysleniu refleksyjnemu i krytycznemu. Prowadzenie dialogu
nie jest ograniczone ani czasem ani przestrzenia. Informacje odczy-
tane w mozgu powigzane z emocjami wywoluja w mozgu reakcje
chemiczne kodujace sposob(y) zachowania sie w pamieci krotko,
Srednio i dlugoterminowej. W powyzszych uwarunkowaniach pod-
czas percepcji, w Swietle psychoanalizy, ma miejsce wczuwanie sie
nazywane asymilacja. Doznania plynace z tych proceséw charakte-
ryzujg sie tym, ze forma przedstawiajaca tres¢ jest identyfikowana
z odczuciami od przyjemnych po nieprzyjemne (warto$ciami — an-
tywartoSciami). Innymi stowy kwanty w strukturze §wiata materii
ozywionej i nieozywionej podlegaja zasadzie zwiazkow przyczy-
nowo-skutkowych wykazujac sie swiadomosciag kwantowa, w tym
pamiecia struktury ich funkgcji, od pierwszej przyczyny powstania
tkwigcej w Tajemnicy Istnienia. Wszelkie zatem zachowania sie
materii tzw. ozywionej i nieozywionej, u podstaw ktorej lezy bu-
dowa korpuskularno-falowa stanowiac wielo§¢ w Jednosci i od-
wrotnie, maja w sobie i zarazem niosa z soba swoje glebokie
uzasadnienie w prawach Natury, ktorym my wszyscy podlegamy,
takze w procesie powstawania percepcji i kreacji dzialan nalezacych
do struktury naszego Bytu. Podczas percepcji i (czy) kreacji, zja-
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wisko przeniesienia rozpatrywane przez psychoanalitykow jest na-
turalng konsekwencja czynnosci podlegajacych i zarazem zalicza-
nych do procesdéw asymilacji oraz ewolucji (rozwoju) zycia, w tym
takze zwanego duchowym.

Zblizajac sie w pewnym stopniu do kofca listu otwartego, po-
wyzsze zagadnienia dookresle jeszcze kolejnym swoim stanowi-
skiem, tj. czym jest percepcja sztuki sakralnej prezentowanej w
moich ksigzkach, a zwlaszcza w tej ostatniej, po§wieconej resocja-
lizacji przez sztuke sakralng w kontekscie psychologii kwantowe;.
I tak prezentowane w niej ikony i obrazy przynalezne sztuce sakral-
nej wraz z towarzyszaca modlitwa medytacyjno-kontemplacyjna
roznig sie miedzy sobg tym, iz pierwsze bedace wypracowanym
przez wieki sposobem obrazowania w formie kanonu (6w) przygo-
towujg odbiorce do wiary, za§ obrazy, do Swiata podlegajacego i
przemawiajacego do rozumu (intelektu), wspolczesnie, inaczej mo-
wigc, Swiadomosci kwantowej. Percepcja mySlenia wzrokowego w
umysle, laczy Swiadomosé wewnetrzng (lokalng) z Swiadomoscia
zewnetrzng (zbiorows). Obie formy §wiadomosci synchronizuja sie
nadajac wyraz indywidualny zachowaniom nasyconym picknem,
prawdg i dobrem. Tak wiec sztuka sakralna wraz z modlitwa me-
dytacyjno-kontemplacyjna, dopelniajac sie, aktualizuje w Jednosci
kryteria piekna, prawdy i dobra. Wszystkie cechy nalezace do wyzej
wymienionych kryteriow w synchronizacji czestotliwosci winny by¢
przedmiotem edukacji przez sztuke sakralna.

Odpowiedz na pytanie, dlaczego wszystkimi zaprezentowanymi
w ksigzce zagadnieniami zajmuje sie w kontekscie fizyki i psycho-
logii kwantowej, moge sprowadzi¢ jeszcze do dookreslenia wyste-
pujacej struktury poje¢, majacych znaczenie dla nauki. Tymi
pojeciami wystepujacymi w nauce o Swiecie (wszech§wiecie), w tym
nalezacym do niego czlowieku sa: wiedza wrodzona i nabyta, oraz
wiara oparta na zalozeniu, ze §wiat, zwlaszcza jego pierwsza przy-
czyna nie jest mozliwa do zweryfikowania. Nauka, stawiajgca nieu-
stannie nowe pytania prowadzi do uzyskiwania nowej wiedzy o
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prawdopodobienstwie dzialah przyczynowo—skutkowych, nie dajac
jednak do konca pelnej jednoznacznej odpowiedzi, zwlaszcza, co
do pierwszej przyczyny. Nauka nie jest wiec panaceum na wszystko,
w tym zycie. Ksigzka pisana jest z mysla o badaniu, w tym analizie
uwarunkowan dziatan przyczynowo — skutkowych w resocjalizacji
przez sztuke sakralna, czym przybliza wiedze o pierwszej przyczy-
nie na ktorg prawdopodobnie ma wplyw Bog. Nie dziwmy sie
zatem, ze biblijny aksjomat ,Jam jest, ktory jest” zawiera wprost
niespotykang madros¢ Boza. Ta madro$¢ ukryta jest w Tajemnicy
Istnienia, o ktorej wielokrotnie pisze w ksigzce. Jak dotad jest ona
dla fizykow wieczno-trwalg zagadka czekajaca na jej rozwigzanie.
Te osoby, ktore sa wstanie logicznie mysle¢ i wyobrazi¢ wszystko
to co wigze sie z Tajemnicg Istnienia czyli Bogiem, zwykle zacho-
wujg sie przyzwoicie, zatem nie muszg lekac sie o swoja przysztos¢
w wymiarze materialnym i duchowym. Takich ludzi jest bardzo
duzo, zwlaszcza gdy postuzymy sie w analizie wnioskowania staty-
stycznego Krzywa Gaussa. Ostatecznie, podczas socjalizacji, wszel-
kie stworzenie, w tym przede wszystkim czlowiek, obdarzony takze
lekiem, dzieki wierze wspieranej warto$ciami relacji nalezacych do
sztuki sakralnej oraz modlitwy medytacyjno — kontemplacyjnej za-
pewnia sobie na poziomie wyzszym od przecietnego spokdj do two-
rzenia dobr (dobra), a w nim takze zycia pelnego doznan, w ktore
Stworca go wyposazyl.

W kwestiach wielkosci doboru prob o ktore rowniez pytasz, to
zostawiam ich wielkos¢ przyszlym badaczom. To oni wykazujac sie
znajomoscia postugiwania sie metodami opisu i wnioskowania sta-
tystycznego w naukach przyrodniczych i spolecznych, podejmuja
decyzje, ktore nie powinny naruszaé procedur zawartych w psy-
chologii kwantowej. Innymi slowy, dob6r do prob winien by¢
zgodny z uznang metodologia badan opartych na prawach logiki
formalnej (przyrody), oraz metodach opisu i wnioskowania staty-
stycznego, stosowanych nie tylko w tradycyjnych ale takze w po-
wstajacych i nieustannie rozwijajacych sie dyscyplinach naukowych.
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Ostatnio recenzowalem prace z psychosocjologii kwantowej, Scisle
naukowa, napisang pod kier. prof. Wladystawa Misiaka. Zdaniem
komisji egzaminacyjnej byta ona poprawnie napisana pod kazdym
wzgledem.

W zakoficzeniu dodam, ze moja ksigzka ma stymulowac my-
Slenie refleksyjne i zarazem krytyczne, nad zyciem, zwlaszcza jego
znaczeniem w kontekstach, w ktorych odzwierciedlana jest natura
czlowieka zawierajagca wymiary dobra — zla, w tym prawach natury,
a takze przykazaniami boskimi. W tych wymiarach i czynach religia
winna pomagaé w przejsciu przez zycie nie blokujac  incjatywy
wspomagajacej bycia dobrym, spolegliwym, pomagajac czlowie-
kowi zy¢ w zgodzie z prawami przyrody, ktore podlegaja licznym
uwarunkowaniom afirmujacym zycie, jego sens, bez zadawania dru-
giemu cierpient w formie bezposredniej, badz posredniej. Pozdra-
wiam Ciebie, gratuluje Tobie zapatu, ktorego zapewne celem jest
pozostawienie po sobie Czegos, co moze by¢ inspiracja tworzenia

dobra dla innych. T. Rudowski

PS. Napisany ponizej tekst obrazuje poszukiwania przez nas
wszystkich wyjscia z wszelkich trudnych, niekiedy dramatycznych
sytuacji. Przede wszystkim pisze, ze arteterapia ma w sobie elementy
nie tylko terapeutyczne, ale takze autodiagnostycznoterapeutyczne
przezy¢ i zachowan osadzonych w swiadomosci kwantowej z okresu
przeszlego, terazniejszego i przyszlego. Przezycia, z pomoca $rod-
kow artystyczno-estetycznego wyrazu dopelniaja obraz mozliwy do
odczytania z pomocg fMRI. Odczytanie jest forma podgladania
m.in. Swiadomosci sumienia, a wiec poczucia winy. Ujawnianie po-
czucia winy a wraz z nig np. cierpienia pozwala podczas zajec arte-
terapeutycznych relatywizowaé, racjonalizowa¢ i projektowac
wszystko naraz w zachowaniu, tj. ekspresji uczu¢ i mysli. Podczas
eksperymentdw, zajecia arteterapeutyczne z pomocg rezonansu
magnetycznego uwiarygadniaja i zarazem potwierdzaja wyraz
uswiadomionych przezy¢ szczegdlnie osobistych, intymnych. Ponie-
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waz takie zjawiska sumieniowe nie s3 czyms§ wyjatkowym, bowiem
wystepuja niemalze u wszystkich ludzi od czasow starozytnosci, i to
niezaleznie czy jest sie osobg wierzaca czy niewierzaca, ujawnienie
ich pozwala terapeucie, siega¢ do tych przezyc, ktore zapadly w pa-
mieci §wiadomosci kwantowe;j.

Podczas zajec arteterapeutycznych majace miejsce reakcje, miedzy
innymi, samoobserwacji zachowania sumieniowego z udzialem srod-
kow wyrazu oraz myslenia wzrokowo-wyobrazeniowego, ideowego
podlegajacego swiadomosci, pozwalaja dotrze¢ do konfliktu przykta-
dowo potrzeb pomiedzy dazeniem a unikaniem w danej strukturze
osobowosci (zob. Rudowski 2001, s. 107-123, oraz prezentacje teorii
Kurta Lewina). Ten konflikt moze dotyczy¢ sytuacji dzialan (czynni-
kow) dokonanych, aktualnych a nawet planowanych. W sytuacjach
sumieniowych gdy zachodzi konflikt miedzy zdarzeniami, czynami,
myslami a zasadami moralnymi, Zrodet nalezy szuka¢ w niezaspaka-
janych potrzebach wyjscia z konfliktu. Wyjsciom czesto identyfiko-
wanym z rozladowaniom konfliktu stuza, jak juz wspomniatem
wielokrotnie, liczne psychologiczne mechanizmy obronne. Korzysta-
nie z repertuaru mechanizméw obronnych z pomoca percepdji i krea-
qji Srodkow artystyczno-estetycznego wyrazu jest zatem zalecane.
Dzieki nim, wlacznie ze §wiadomoSciag monitorowanego sumienia
(Rudowski 2017), dochodzi do interferencji pdl §wiadomosci kwan-
towej reakcji wewnetrznych i zewnetrznych (emocjonalno-wyobraze-
niowo-myslowych) odzwierciedlanych w dziataniach zmierzajacych
do wyjscia z roznych konfiguracji konfliktu potrzeb. W konkluzji
mozna powiedziec, ze wychowanie i resocjalizacja w ksztaltowaniu
poczucia sumienia z pomocg licznych §rodkéw wyrazu jest droga do
poprawy czy naprawy zachowan osob niewrazliwych na krzywde dos¢
czesto utozsamiang z zadawaniem cierpienia drugiemu.
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Mikolaja Krasnodebskiego, Antropologia edukacji
— wybrane aporie w swietle filozofii klasycznej,
Wyd. PWSZ w Glogowie, Glogow 2018, ss. 152,
ISBN 978-83-63349-15-8
[Mikotaj Krasnodebski, Anthropology of education — selected
apologies in the light of classical philosophy, Publishers of PWSZ
in Glogow, Glogéw 2018, p. 152, ISBN 978-83-63349-15-8]

Jak podkreslit Autor w swoim wprowadzeniu: ,Ksigzka Antro-
pologia edukacji — wybrane aporie w §wietle filozofii klasyczne;j sta-
nowi antologie tekstow, ktore powstaly lub zostaly opublikowane
pomiedzy zlozeniem rozprawy i dorobku habilitacyjnego, a zatwier-
dzeniem nadania stopnia. Zatem s to teksty, ktore nie zostaly ob-
jete postepowaniem habilitacyjnym, opublikowane w réznych
periodykach” (s. 9-10).

Taka struktura pracy i historia jej wydania stanowig dla recen-
zenta wyzwanie. Ma on bowiem ocenié¢ pewng calos¢, ktora po-
wstawala jednak partiami, z ktorych kazda ma swojg autonomie.
Na poczatku warto przyjrze sie tytulowi, aby zobaczy¢, co laczy
wybrane teksty.

Wyrazenie ,antropologia edukacji” wskazuje na przekonanie,
ze u podstaw edukacji nalezy szukaé czlowieczefistwa. Dr hab. Mi-
kotaj Krasnodebski wyraza sie wrecz, ze szeroko rozumiane wycho-
wanie, ktore jest elementem edukacji lub sie nawet z nim utozsamia,
jest odkrywaniem w czlowieku jego czlowieczenstwa. Uzyty w ty-
tule recenzowanej pracy termin ,aporie” sugeruje, Ze autor posta-
nowil zmierzy¢ sie z problemami wymagajacymi glebszego namysthu,
ktore w ciagu wiekow nastreczaly tak wiele trudnosci, ze uroslty do
rangi kwestii prawie nierozwigzywalnych.

Dopowiedzenie ,,w Swietle filozofii klasycznej” stanowi wyjas-
nienie, ze podejmowane zagadnienia beda rozpatrywane w kontek-
scie konkretnej tradycji. Jest ono bardzo wazne, bo pozwala
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umiejscowi¢ poglady autora w okreslonym kluczu, $wiadczy o jego
uczciwosci intelektualnej i ogromie perspektywy, jaka przyjal. Fi-
lozofia klasyczna oznacza wszak wielowiekowa prace, ktora wyko-
nato bardzo wielu myslicieli, aby zdefiniowa¢, opisa¢ i rozwigzac
tysigce kwestii, wsrod ktorych sa te najbardziej podstawowe. Trzeba
pamietad, ze kazdy kto Swiadomie odwoluje sie do tej tradycji, nie
tylko powtarza pewne ujecia, ale stara sie podawaé nowe rozstrzyg-
niecia, korzystajac z wypracowanych wcze$niej narzedzi, w tym
rowniez z historii filozofii, ktora jest zapisem ludzkich osiggnied,
ale i bledow.

Juz ze wstepu ksiazki mozna wyczytad, ze dr hab. Mikolaj Kras-
nodebski jest badaczem §wiadomym, zdyscyplinowanym i bardzo
dokladnym. Swoja prace zaczyna od zdefiniowania podstawowych
pojec jak ,kultura”, ktore z taciny oznacza uprawe roli. Biorac pod
uwage, ze starozytni Rzymianie zastepowali go takze terminem , hu-
manitas”, autor wycigga wniosek, ze kultura jest dbatoscig o czlo-
wieczenistwo — uprawg ducha, ktdra wymaga pracy i umiejetnosci
od osoby, ktora sie jej podejmuje. Tak pojeta kultura jest nam nie
tylko dana, ale i zadana, ma shuzy¢ dobru osoby i jest Scisle zwigzana
z moralnoscia.

Dr hab. Mikotaj Krasnodebski wykazuje sie realizmem, kiedy
konstatuje, ze dzisiaj niestety niewiele osob tak patrzy na kulture.
W modzie jest tzw. antykultura popierajaca pseudowartosci, ktora
jest destrukcyjna dla osoby ludzkiej. Zgodnie ze spostrzezeniem
Arystotelesa, ktory zauwazyl, ze cecha madrosci jest odrdznianie,
we wstepie do ,,Antropologii edukacji” spotykamy sie z wyrdznie-
niem kultury podmiotowej i przedmiotowej. O ile pierwsza jest
zbiorem ludzkich umiejetnosci, cechuje osoby, jest duchowg ele-
gancja, o tyle druga jest skutkiem tych zdolnosci, oznacza wytwory.

Juz w tym momencie widaé, ze nie mamy do czynienia z prosta
kompilacja, przypadkowym zbiorem artykulow, ktore powstaly w
podobnym czasie. Chociaz obcujemy z wieloma tematami i duzym
przekrojem zagadnien od klasycznej koncepcji rzeczywistosci po-
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przez filozofie czlowieka, katolicka tozsamos¢ kulturowa, kulture
klasyczna (jako podstawe suwerenno$ci uniwersytetu), sztuke (jako
sprawno$¢ celowo zmierzajaca do odkrycia w czlowieku jego czlo-
wieczefstwa), historie filozofii (jako warsztat pracy filozofa eduka-
cji) az do opracowania z dziejow edukacji (filozofia edukacji
Edmunda Bojanowskiego w perspektywie XIX-wiecznej filozofii
polskiej oraz filozofii klasycznej) to ani na moment nie znika z oczu
wspolny mianownik.

Jest nim philosophia perrennis, filozofia wieczna, jedna i niepo-
dzielna ktora stoi u podstaw tych wszystkich zagadnien. W zwiazku
z tym metafizyka, antropologia, filozofia kultury, estetyka i historia
filozofii jaka tu znajdujemy, stanowia spdjna catos¢, wzajemnie sie
wyjasniajac, cho¢ oczywiscie u zrodel znajduje sie koncepcja rze-
czywistoSci, a nastepnie cztowieka.

Autor stusznie zauwaza, Ze na samym poczatku trzeba okresli¢
czym jest Swiat. Azeby to zrobi¢ trzeba mie§ w sobie pozytywny,
afirmatywny stosunek wobec niego, czy jak mowi prof. Mieczystaw
Gogacz, na ktorego takze powoluje sie autor, ,trzeba by¢ przyja-
cielem rzeczywisto$ci”. Dr hab. Mikolaj Krasnodebski wyrazit to
stowami: , Postuluje, zatem, by we wspolczesnej kulturze wrocié
do tego, co niesie klasycznie ujeta kontemplacja: zachwyt nad real-
nie istniejacy rzeczywistoscia, umitlowanie prawdy i mitos¢ madro-
Sci”(s. 14).

Kto§ moglby w tym momencie krytycznie oceni¢ uzycie stowa
,kontemplacja”, ktore obecnie ma w kulturze popularnej jedynie
religijny wydzwiek. Nie uzywamy go na co dzien i niestety po ,, prze-
wrocie kartezjaniskim” i nastaniu racjonalizmu, rzadko przywolu-
jemy je w filozofii i w nauce. Tymczasem autor ma racje, kiedy
uznaje, ze to kontemplacja wyznaczala ramy filozofii starozytnej,
ktora jest niekwestionowanym zrodlem wszelkiej pozniejszej reflek-
sji europejskiej (ale przeciez czesto takze pozaeuropejskiej: zydow-
skiej i arabskiej).
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To kontemplacja wyznacza filozofie klasyczna, ktora rozumie
sie na wiele sposobow, czasami zbyt wasko lub szeroko. Autor
ksigzki opowiada sie za ujeciem prof. Stefana Swiezawskiego, dla
ktorego , Filozofia klasyczna to metafizyka, poszukujaca madrosci,
badajaca przyczyny bytu i jego pryncypia (archaz)” (s. 16). Nie jest
to mysl wylacznie starozytna, przedchrzescijaniska, ale laczy to, co
najdoskonalsze w mysli greckiej, a wiec substancjalne pojecie bytu
z tym, co najtrafniejsze w scholastyce Sredniowiecznej, w chrzesci-
jafistwie (gdzie indziej autor dopowiada: z odkryciem istnienia jako
fundamentalnego aktu kazdej substancji).

Dr hab. Mikolaj Krasnodebski podejmuje sie roli apologety fi-
lozofii klasycznej. W sposob zwiezly przytacza jej cechy charakte-
rystyczne, ktore sg jednocze$nie argumenty za jej uprawianiem.
Pozwalam je sobie przytoczy¢ w caloSci, bo s3 one najlepszym re-
medium na odium mysli postmodernistycznej, ktora stoi za upad-
kiem wspolczesnej kultury: prawda i obiektywizm, zdrowy
rozsadek, realizm ontologiczny i epistemologiczny, podporzadko-
wanie polityki i techniki etyce normatywnej, personalizm, uprawa
intelektu i samowychowanie, pluralizm bytowy.

Nie jest to pelny wykaz, bo w dalszym ciagu tekstu pt. , By po-
wrocié¢ do klasycznej kontemplacji rzeczywistosci” dowiadujemy
sie, ze filozofia klasyczna oferuje calo$ciows wizje rzeczywistosci,
ktora jest realistyczna, wolna od utopizmu, manipulacji i ideologii.
Jako taka pozwala zrozumie¢ w pelni wszystkie dzialania czlowieka
i osiagnac ludzka dojrzatosé.

Filozofia klasyczna pozwala zrozumieé, ze najwazniejsza ludzka
czynnoscig jest kontemplacja, dzieki ktorej mozliwe jest poznanie
otaczajacego nas Swiata, a takze wewnetrzna integracja wszystkich
wiadz cztowieka. Kontemplacja nie jest obojetnym ogladem, ale jest
polaczona z miloScia (jak podkreslal §w. Tomasz z Akwinu), a jej
rezultatem jest radoS¢ (na co zwracal uwage Arystoteles).

Filozofia w tym ujeciu nie tylko daje zrozumienie, ale takze wy-
chowuje, nadaje cel zyciu, uszlachetnia, stanowiac nawet duchowa
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terapie. Autor przedstawia prezentowane wnioski w sposob kon-
kretny, zrozumialy, a jednocze$nie gleboki, odwolujac sie do meta-
fizyki.

Okresliwszy czym jest rzeczywistos¢ i filozofia klasyczna mozna
przej$¢ do namystu nad czlowiekiem i jego wychowaniem. Przeko-
nanie Autora, ze ,wiedza z zakresu antropologii filozoficznej i fi-
lozofii moralnej jest niezbedna na gruncie pedagogiki” (s. 23) jest
kapitalnym twierdzeniem, ktore niestety nie jest nalezycie rozpo-
wszechnione. Panuje obecnie tendencja do opierania pedagogiki
na osiggnieciach psychologii, ale zapomina sie przy tym, ze i sama
psychologia opiera sie na pewnych zalozeniach filozoficznych. Tym
samym uprawia sie pedagogike w sposob nieprzejrzysty i niekon-
sekwentny, bez §wiadomosci jej fundamentow i celow.

Zgodzi¢ sie mozna jedynie, ze , caloSciows filozofie cztowieka i
jego moralnosci znajdujemy u Arystotelesa, Tomasza z Akwinu,
Petrycego z Pilzna, Edmunda Bojanowskiego, Jacka Woroniec-
kiego, Feliksa Bednarskiego, Mieczystawa Gogacza, Mieczystawa
Krapca, Karola Wojtyly i innych” (tamze).

Problemem pozostaje jednak, jaka filozofia ma sta¢ u podstaw
pedagogiki, a nastepnie za jaka koncepcja czlowieka nalezy sie opo-
wiedzie¢. Dr hab. Mikolaj Krasnodebski w sposob syntetyczny
przedstawia dwa gtowne nurty filozoficzne (realizm i idealizm),
a nastepnie podstawowe koncepcje antropologiczne: materialis-
tyczng, platonisko-spirytualistyczng (orficka), wariabilistyczno-post-
modernistyczng, arystotelesowsko — tomistyczng (integralna,
personalistyczng). W przedstawionych opisach wida¢ duzo nawia-
zan do rozstrzygnie¢ prof. Mieczystawa Gogacza. Autor nie kryje
sie zresztg z nimi. Nalezy to uznac za atut, bo sam prof. M. Gogacz
dal sie pozna¢ jako historyk filozofii, ktory nie jest zwyklym eru-
dyta, ale doskonalym znawca tematu, ktory potrafi wyciagaé uni-
wersalne wnioski z przeprowadzanych badan historycznych.

Wsrod roznych propozycji autor opowiada sie za realizmem
i personalizmem, ktory z niego wynika. Stusznie zauwaza przy tym,
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ze realizm poznawczy daje pierwszenstwo rzeczywistoSci, a nie na-
szemu mysleniu, ktore powinno oddawac to, jakie rzeczy sa. Stoi
za tym pokora wobec §wiata, a takze che¢ zdystansowania sie od
wszelkiego subiektywizmu, ideologii i uje¢ teologicznych.

Jak przystalo na doktadnego i systematycznego badacza dr hab.
Mikotaj Krasnodebski nie ogranicza sie do opowiedzenia sie za per-
sonalizmem, ktorego rodzajow jest niezwykle wiele. Mozna wrecz
powiedzied, ze tyle, co i koncepcji czlowieka. Autor opisujac rozne
personalizmy, wprost uzasadnia prawdziwos¢ personalizmu tomis-
tycznego, w ktorym akt istnienia (actum esse; impsum esse) jest naj-
wazniejszy. To ujecie egzystencjalne stanowi uzupelnienie do
arystotelesowskiej koncepcji substancji i boecjanskiego wyjasnienia,
ze ,osoba to jednostkowa substancja rozumnej natury”.

Zndw czuje sie zmuszony przytoczy¢ stowa, ktore trafnie oddaja
istote rzeczy: ,,0soba to istnienie i rozumnos¢ (intelektualnosé), zas
czlowiek to istnienie i istota (...) Bytowe wyposazenie wyrdznia
czlowieka od zwierzat, roslin, czastek materii, sytuujac czlowieka
na pozycji kogos bogatszego bytowo, chociazby ze wzgledu na moz-
liwos¢ poznania intelektualnego, wprowadzajac do filozofii zagad-
nienie godnosci osoby ludzkiej” (s. 34-35).

Dopiero tak glebokie ujecie czlowieka pozwala przedstawic pe-
dagogike bez ryzyka redukcjonizmu. Wlasciwe wychowanie po-
zwala na to by kazdy mogt odkry¢ swoje czlowieczefistwo, to kim
jest, a nastepnie podejmowal takie dzialania, ktore zgodnie z
dobrem i prawda chronia go i inne osoby. Dzieki niemu mozemy
yuporzadkowad” swoja nature i zarazem ja przekroczy¢, tworzac
duchowg przestrzen (sztuka, religia, technika, zycie spoteczne,
nauka, literatura).

Tak pojete wychowanie (czy tez ,paideia”, jak pisze autor za
Wernerem Jaegerem) obejmuje wychowanie poznania, wychowanie
miltosci, wychowanie wolnosci, wychowanie religijne, wychowanie
suwerennosci i podmiotowosci wobec prawa. Suwerennos¢ jest
tutaj niezwykle istotnym celem, bo czlowiek jako osoba nigdy nie
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powinien sta¢ sie narzedziem w rekach innych, przedmiotem ma-
nipulacji, ale powinien mdc decydowac sam o sobie, samostanowi¢
sie, samoposiadac i samopanowaé (wedlug okreslenia autora).

Tekst ,Filozofia cztowieka podstawa koncepcji edukacji” po-
winien by¢ obowigzkowa lektura dla wszystkich przyszlych nau-
czycieli, aby w punkcie wyjscia mogli zobaczy¢, jak szeroka
perspektywa powinni sie postugiwaé. Dzieki niemu mozna zrozu-
mieé, ze w Europie powstala cywilizacja unikalna na skale Swia-
towa, cywilizacja lacifiska zwana tez cywilizacjq personalistyczna.
Byla ona tworem Kosciola katolickiego i katolikow, ale poza inspi-
racja chrzescijanska odwolywala sie do najwybitniejszych osiagnie¢
grecko-rzymskich. Autor stusznie podkresla wlasnie katolickos¢ tej
formy cywilizacyjnej, bo jak zauwaza m.in. za Feliksem Konecznym,
protestantyzm i prawostawie charakteryzowal bizantynizm. Na po-
parcie swoich twierdzen prezentuje bogaty rys historyczny, ktory
w sposOb przekonujacy opisuje proces tworzenia sie cywilizacji la-
cinskiej w Europie.

Zarys heurystyczny kultury, przytoczenie podziatu na kulture w
ujeciu strukturalnym i genetycznym, pozwala dr hab. Mikolajowi
Krasnodebskiemu na pokazanie, ze zawsze najwazniejsza jest
osoba. To ona stoi u podstaw wszelkich procesow kulturowych,
ktore majg jej stuzyc i ja ubogacaé. Wytwory kultury wsrod ktorych
poruszaja sie osoby, maja im pomaga¢ we wzrastaniu, a nie odwra-
cac¢ uwage od tego, co najwazniejsze, by traktowac siebie oraz in-
nych jak rzeczy. Sa to szczegdlnie wazne uwagi w kontekscie
wspolczesnego konsumpcjonizmu, erotyzacji kultury i wszechobec-
nej cywilizacji Smierci.

Na szczegolng uwage zasluguje takze odroznienie od siebie wie-
dzy, madrosci i erudycji. Dzisiaj niestety powraca pooSwieceniowy
encyklopedyzm, w ktorym posiadanie informacji, chocby nieistot-
nych jest wazniejsze niz rozumienia przektadajace sie na rozpozna-
nie prawdy i wybor dobra. Na tym polega natomiast madros¢, o
czym pisal wprost M. Gogacz.



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 249 @

RECENZJE, SPRAWOZDANIA, VARIA 249

Dr hab. Mikolaj Krasnodebski podjal sie ambitnego zadania
okreslenia istoty kultury katolickiej. Na tle rozwazan historycznych
pokazal, Ze kultura Sredniowieczna, mysl scholastyczna doprowa-
dzila do przyjecia prymatu intelektu i stad to wlasciwie te epoke
nalezaloby nazwac¢ racjonalistyczna, a nie oSwiecenie, ktore wszak
znacznie ograniczylo kompetencje rozumu. Pozwolito to w wiekach
srednich na budowanie wszystkiego na trzech zasadniczych filarach
prawdy, dobra i piekna.

Za retoryczne nalezy uznaé pytanie autora: ,,Czy zatem w dobie
postmodernizmu, odrzucajacym realizm i gloszacym sceptycyzm,
relatywizm, subiektywizm, agnostycyzm i irracjonalizm, katolicka
kultura nie jest blizsza ideatowi greckiej kalokagatii i zarazem wierna
napisowi umieszczonemu na Swigtyni Apollina w Delfach?” (s. 59).

Za cenne i wazne trzeba przyjac starania wykltadowcy i pracow-
nika naukowego, zeby jego mysl nie pozostala jedynie teoria, ale
miala takze przelozenie na praktyke. Stuzy temu aplikacja powy-
zszych twierdzen do srodowiska uniwersyteckiego. Uniwersytety
maja by¢ w tym ujeciu miejscem wszechstronnego wychowania czlo-
wieka, ktorego celem jest nabycie madrosci. Jest to bardzo aktualna
mysl, ktorg trzeba potraktowac jako apel do wszystkich decydentow,
ktorzy zmierzaja do tego, zeby szkoly wyzsze byly jedynie szkotami
zawodowymi, pozwalajacymi sie odnalez¢ na rynku pracy. W ten
sposOb czlowiek zostaje potraktowany czysto materialistycznie i in-
strumentalnie. Liczy sie tylko o tyle, o ile wnosi zysk do gospodarki.

Podobnie filozofia ta zostaja zastosowana do sztuki. Tutaj jak i
w innych miejscach nie brakuje Scistych definicji, rozroznien i pre-
cyzyjnych wyjasnien. W ujeciu klasycznym sztuka jest sprawnoscia
intelektualng, ktora poprzez nasladowanie natury, zmierza do usu-
niecia brakow tkwigcych w naturze. Dr hab. Mikotaj Krasnodebski
wigze je z wychowaniem i uznaje, ze sztuka jest sprawnoscia celowo
zmierzajaca do odkrycia w czlowieku jego czlowieczenstwa. Takie
rozstrzygniecie znowu moze by¢ niezrozumiale dla odbiorcow
sztuki wspolczesnej, ktora czesto obraza, profanuje i godzi w
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ludzka godnosé. Jest to natomiast jak najbardziej wlasciwe dla mysli
starozytnej, w ktorej sztuka jest cnota, a wiec sprawnoscia podpo-
rzadkowang rozumowi, a przez niego madroSci.

Autor ksigzki ,Antropologia edukacji — wybrane aporie w
swietle filozofii klasycznej” wycigga konsekwencje z zasad tkwig-
cych u podstaw arystotelesowskiej filozofii sztuki, pokazujac, ze
ujecie to ostatecznie okazuje sie mie¢ wymiar personalistyczny.
Skoro sztuka jest sprawnoscig tzn., ze jest aktywnoScig osoby. Skoro
shuzy usuwaniu brakéw tzn., ze jej ostatecznym celem jest dobro
osoby. W efekcie obejmuje integralnie catego cztowieka, jego zycie
na plaszczyznach: wegetatywnej (wzrastanie), zmystowo-uczuciowej
oraz duchowej (intelektualno-wolitywnej).

Pamietac trzeba przy tym, ze sztuka jest tutaj rozumiana inaczej
niz wspolczesnie. W dobie romantyzmu odrdzniono od siebie bo-
wiem sztuki piekne (skoncentrowane na pieknie) i rzemiosto (skon-
centrowane na uzytecznosci). Ten nieszczesny podzial zaowocowat
tym, ze zyjemy wsrod rzeczy brzydkich, ktore ponadto czesto weale
nie sg uzyteczne. Dawniej obowigzywal poglad, ze kazda wytwor-
cz0$¢, ktora ma swoje pole dziatania i ustalone prawidla, jest prze-
jawem sztuki. Wyrdzniano wiec np. sztuke medyczng (ars medica)
czy sztuke uprawy. Autor pisze tez o sztuce paidei, a wiec o sztuce
wychowania. W tym wypadku mozna spiera¢ sie, czy mamy do czy-
nienia z pelni klasycznym rozumieniem sztuki, czy tez z jej ujeciem
W znaczeniu szerszym, moze nawet metaforycznym. Wszak wycho-
wanie nie wytwarza nowego przedmiotu czy bytu (jak choéby
sztuka uprawy) czy nie dazy do naprawy zastanego (jak sztuka me-
dyczna w stosunku do ciala), chyba ze traktujemy wychowanka jako
owoc naszych zabiegow pedagogicznych.

Za niezwykle cenne nalezy uznaé spostrzezenie autora, ze na-
sladownictwo w sztuce nie oznacza kopiowania. Jest to bledne
przekonanie przyjete w czasach oSwiecenia i powtarzane do dzisiaj
nawet przez uznanych estetykow (w ksigzce wspomniany zostal
jako zwolennik takiego pogladu Wiadystaw Tatarkiewicz). Tymcza-
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sem arystotelesowskie nasladownictwo (Yac. mzzmesis, gr. mimesthai)
wskazuje na dziatanie wedtug natury: skoro ona (jak uznawano po-
wszechnie) dziala celowo i jest przeciwienstwem przypadku to i
ludzka sztuka ma mie¢ wzglad na cel i by¢ podporzadkowana ro-
zumowi. To nadaje jej gleboko personalistyczny charakter. Odrzu-
ci¢ nalezy w zwigzku z tym wszystko, co godzi w ludzki rozum, w
tym niemoralnos¢, glupote, zezwierzecenie.

Dla dr. hab. Mikotaja Krasnodebskiego, metafizyka zajmujacego
sie przede wszystkim pedagogika i filozofig wychowania, sztuka jest
przede wszystkim elementem paidei — integralnego wychowania
czlowieka. Jest to spojrzenie zupelnie inne niz to przyjmowane
przez estetykow, zwlaszcza wspolczesnych. Nie oznacza to jednak
pogladu zupelnie odosobnionego, bo sama idea wychowania przez
sztuke byta wielokrotnie podejmowana: dawniej chocby przez Fry-
deryka Schillera, a obecnie przez psychologéw i pedagogdow.

Wyroznikiem jest tutaj jednak opowiedzenie sie za klasyczna fi-
lozofig sztuki, o ktorej personalistycznym charakterze juz pisatem.
Do tego dochodzi polaczenie jej z ideatem wychowawczym greckiej
kultury okre§lanym terminem kalokagathia (od kaléskaiagathés lub
kalésagathds, czyli dobry i piekny).

Kalokagathia ma moralny charakteri pokazuje, ze piekno jest
srodowiskiem rozwoju czlowieka, w ktorym wrasta nie tylko jego
poczucie estetyki, ale on sam. Obecnie najczesciej nie definiuje sie
piekna, nie wskazuje na jego elementy, a wrecz sie je deprecjonuje
stawiajac na rowni z brzydota i umiejscawiajac je wsrod wielu tzw.
wartosci i antywartoSci estetycznych. Tymczasem dr hab. Mikolaj
Krasnodebski powoluje sie na klasyczne warunki piekna: zntegritas,
perfectio, claritas.

Przekonanie autora, wedle ktorego ,uprawianie sztuki to ak-
tualizowanie osobowej potencjalnosci cztowieka” (s. 96) jest odpo-
wiednim podsumowaniem i wnioskiem rozwazania poSwieconego
zwigzkowi sztuki i wychowania. Z punktu widzenia historyka mog-
Ibym jedynie zada¢ pytanie, czy na pewno ideal wychowawczy grec-
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kiej kultury (kalokagathia) jest tozsamy z pdzniejsza, chrzescijanska
refleksja nad dobrem i pieknem. Nie rozstrzygajac tego problemu
wydaje sie, ze przy blizszej analizie mogloby sie okaza¢, ze pomimo
roznych podobiefstw istnieje wiele roznic. Podobnie do pewnego
zwyczaju nalezy pisanie o arystotelesowsko — tomistycznej filozofii
(co takze czyni autor), cho¢ jest to raczej pewne uproszczenie ma-
jace funkcje praktyczna, bo czym innym jest tomizm, a czym innym
arystotelizm.

W ksigzce pt. ,Antropologia edukacji — wybrane aporie w
swietle filozofii klasycznej” na podkreSlenie zashuguje uwaga, ze pe-
dagog ,,musi” zosta¢ filozofem, aby §wiadomie i odpowiedzialnie
mogt zajmowac sie refleksja nad wychowaniem czlowieka. Jest to
raczej postulat, ktory jeszcze dlugo (o ile kiedykolwiek) doczeka sie
spelnienia. Warto go jednak podnosi¢, bo tam gdzie brak filozoficz-
nego rozeznania pojawiaja sie ukryte zalozenia, ideologia, badZ wy-
chowanie jest wyznaczane przez psychologie i socjologie. Przy calym
szacunku do tych nauk grozi to splyceniem catego procesu wycho-
wawczego i podporzadkowaniem go aktualnym tendencjom.

Autor nie boi sie p6js¢ krok dalej i broni¢ filozofii wychowania
jako odrebnej dyscypliny filozoficznej, przed ktorg stoja Scisle okre-
§lone zadania: analiza jezyka pedagogicznego; krytycyzm i antydog-
matyzm; calosciowe badanie rzeczywistosci wychowawczej;
wznoszenie my$lenia perspektywicznego; poszukiwanie sensu wy-
chowania.

W tym ujeciu pedagogika jest nauka filozoficzna, poniewaz jest
nauka o zasadach wychowania. Jest to niezwykle ambitne ujecie,
odwolujace sie do mysli M. Gogacza, ktore jest warte propagowa-
nia, bo wydaje sie zapewniac jak najwiekszy obiektywizm i antyre-
dukcjonizm.

Historia filozofii jest prezentowana jako nauka pomocnicza filo-
zofii wychowania. Jest narzedziem shuzacym do tego, by identyfiko-
wad principia wychowania, wskazywac na pewne nieporozumienia
iich zrodta. Ta wizja historii filozofii (propagowana na Swiecie przez
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Etienne Gilsona, a w Polsce chocby przez Stefana Swiezawskiego)
jest znowu daleka od jej popularnego pojmowania, w ktorym spro-
wadza sie ja do zapisu faktow, powierzchownego encyklopedyzmu,
ktory jedynie wzbogaca erudycje. Historia filozofii jest tutaj historig
rozumien, zrodlem wiedzy i madrosci, a takze archiwum blednych
rozwigzan, ktore zostaly zweryfikowane przez czas, nastepcow, swoje
wiasne konsekwencje.

Tak pojmowana historia filozofii wymaga oczywiscie wiecej od
badacza. Musi on bowiem nie tylko umie¢ umiejscowi¢ pewne wy-
darzenia i osoby w kontekscie czasowym, kulturalnym i historycz-
nym, ale takze zrozumie¢ je, co wigze sie nieraz z podjeciem polemiki
z popularnymi historykami i utrwalonymi mitami na dany temat.

Autor w calej swojej pracy wykazuje sie duza znajomoscia dzie-
jow, chetnie wskazuje na przetlomowe wydarzenia historyczne, wiaze
powstawanie okreslonych pogladéw z aktualng sytuacja spoleczno-
polityczno-religijng. Nie unika przy tym twierdzefn kontrowersyjnych
(cho¢ dobrze uzasadnionych!), jak gloszenie, ze to Kosciot katolicki
wytworzyl cywilizacje europejska — lacifiska. W ten sposob znowu
okazuije sie takze nie tylko teoretykiem, ale i praktykiem, ktory potrafi
zastosowac wskazania, o ktorych pisze i ktore poleca.

Recenzowana ksigzka zawiera takze tekst ,filozofia edukacji Ed-
munda Bojanowskiego w perspektywie XIX-wiecznej filozofii pol-
skiej oraz filozofii klasycznej”. Nalezy on do czeSci drugiej pracy
i w zamysle ma by¢ egzemplifikacja gloszonych twierdzen, przykla-
dem, ktory pociaga, zgodnie z lacinska maksyma: , Verba docent,
exempla trabunt”.

Zaprezentowanie dorobku Edmunda Bojanowskiego — filozofa
kultury i prekursora ,katolickiej etyki wychowawczej”, czyli inte-
gralnego personalizmu wigze sie z naszkicowaniem charakterystyki
filozofii polskiej XIX-wieku, ze szczegdlnym uwzglednieniem neos-
cholastyki. Pod okupacjg zaborcoéw probowano utworzyé polska
filozofie narodowa. Obok tendencji ogdlnoeuropejskich, do kto-
rych nalezalo czerpanie z filozofii niemieckiej, glownie z mysli
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Hegla i tworzenie wielkich systemow spekulatywnych, silny byt
takze u nas nurt katolicki. Jego przedstawicielami byli chocby
zmartwychwstancy, ale takze mysliciele katoliccy, ktorzy zgodnie z
poleceniem papieza Leona XIII, wyrazonym w encyklice ,,Aeterni
patris”, powracali do mysli sw. Tomasza z Akwinu.

Wspomnienie tworczo$ci Edmunda Bojanowskiego jest wazne,
bo jak wskazal autor: ,nie tylko potrafit zdystansowac te erudycje
idealizmu, ale zaproponowal model wychowania oparty na istnieja-
cej w Polsce tradycji lacifiskiej zwigzanej z polskim katolicyzmem.
Ponadto w praktyce faczyt idealy romantyzmu (rozumiane jako po-
swiecenie sie dla Ojczyzny) z pozytywistyczng pracg u podstaw i
praca organiczng. Zakladajac ochronki dla dzieci, nie tylko troszczy}
sie on o najmlodszych, ale rowniez o ich rodziny, o rozwoj calego
srodowiska zwigzanego z dzieckiem” (s. 123). Przypominanie takich
postaci jest niezwykle istotne. Wpisuje sie takze doskonale w ob-
chody 100-lecia niepodleglosci panstwa polskiego, ktore przypadaja
w2018 r.

Podsumowujac: ksigzka dr. hab. Mikolaja Krasnodebskiego pt.
,2Antropologia edukacji ~wybrane aporie w $wietle filozofii klasycz-
nej” jest niezwykle cenng i aktualng pozycja, ktorg poleci¢ mozna
nie tylko filozofom i pedagogom, ale wszystkim zatroskanym o wy-
chowanie przysztych pokolen. Chociaz praca ta stanowi wybor ar-
tykulow, jest spojna i mozna traktowac jg jako pewien program,
ktorego realizacja przyczynilaby sie do pozytecznych zmian w
szkolnictwie i edukacji.

Nie posiada ona istotnych wad, a jedynie drobne usterki. Do
takich mozna by zaliczy¢ powolywanie sie na slowa ,nalezy bardziej
by¢ niz mie¢”, ktore byly tak czesto powtarzane, ze sie zdezawuo-
waly. Odwolywanie sie do nich wydaje sie wiec niefortunne.

Pod dyskusje poddalbym natomiast wyrazane przez autora prze-
konanie o istnieniu pewnego integralnego systemu wychowawczego,
paidei, ktory powstal w starozytnosci, a nastepnie zostal przejety i
wzbogacony przez myslicieli chrze$cijanskich. Czy mozna mowic o
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jednym systemie? Czy chrzescijafiska wizja cztowieka jako osoby,
stworzonego na obraz Bozy, o niezbywalnej godnosci nie jest jednak
diametralnie r6zna od greckiej wizji czlowieka-obywatela, ktorego
prawa s3 zwigzane z polis i ktory na wniosek wladz moze zostaé
sprowadzony do rzedu niewolnikow? Czy nawet tak wielkie umysty,
jak Arystoteles, nie tkwily w pewnych blednych przekonania swojej
kultury, akceptujac cho¢by niewolnictwo, co sprawia, ze ich poglady
wychowawcze byly jednak skazone fundamentalnymi bledami?

Sa to tylko pytania, na ktore nie czuje sie kompetentny odpo-
wiadad, a ktore zrodzily sie pod wpltywem lektury powyzszej pracy.
Sam fakt, ze czyni ona intelektualny ferment i zmusza do refleksji
wydaje sie najlepsza rekomendacja dla wszystkich, ktorym leza na
sercu poruszane w niej kwestie.

Michat Krajsk:

Andrzej Jasnos, Jakie jest moje miejsce w rodzinie?
Zrozumieé dziecko, aby mu poméc, Wyd. Natan, Lublin 2017,
ss. 109, ISBN 978-83-63875-89-3 [ Andrzej Jasnos, Where is my
place in a family? Understanding a child in order to help him,

Natan Publishers, Lublin 2017, p.109, ISBN 978-83-63875-89-3]

Sobor Watykanski IT w Deklaracji o wychowaniu chrzescijan-
skim Gravissimum Educationis, mdwiac o roli rodziny w wychowa-
niu dzieci stwierdza, ze "rodzice, poniewaz dali zycie dzieciom, w
najwyzszym stopniu sg obowigzani do wychowania potomstwa i
dlatego musza by¢ uznani za pierwszych i glownych jego wycho-
wawcow. To zadanie wychowawcze jest tak wielkiej wagi, ze jego
ewentualny brak z trudnoScia dalby sie zastapic [...]. Dlatego ro-
dzina jest pierwsza szkola cnot spolecznych, potrzebnych wszelkim
spolecznos$ciom. Szczegdlnie zas w rodzinie chrzeScijanskiej, ubo-
gaconej laska i obowigzkami sakramentu malzenistwa, nalezy juz od
najwczesniejszego wieku uczy¢ dzieci zgodnie z wiarg na chrzcie
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otrzymang poznawania i czci Boga, a takze milowania blizniego,
tam tez doSwiadczaja one najpierw zdrowej spolecznosci ludzkiej i
Kosciola, a wreszcie przez rodzine wprowadza sie je powoli do oby-
watelskiej wspolnoty ludzkiej i do ludu Bozego” (GE nr 3).

Majac swiadomos¢ tak wielkich zadan jakie niesie ze sobg od-
powiednio realizowana misja rodziny, szczegdlnie w jej wychowaw-
czym zadaniu wprowadzania dzieci w zycie chrzescijanskie,
konieczne wydaje sie powstawanie opracowan dotyczacych zagad-
nief zwigzanych z relacjami i miejscem dziecka w rodzinie, na kaz-
dym jego etapie rozwojowym. Jedng z takich propozycji jest ksiazka
ks. mgra lic. Andrzeja Jasnosa pt. ,,Jakiej jest moje miejsce w rodzi-
nie? Zrozumie¢ dziecko aby mu pomoc”.

Niniejsza publikacja autorstwa ks. Andrzeja Jasnosa podejmuje
istotne dla rodzicow i nauczycieli wezesnej edukacji zagadnienie,
podajac jednoczesnie przyklad zastosowania odpowiedniej metody
poznawania dziecka w tym waznym dla niego etapie zycia i roz-
woju, jakim jest rozpoczecie nauki w szkole.

W dzisiejszej mysli pedagogicznej wcigz zywe sa dyskusje nad
ksztaltem dzialafi wychowawczych rodziny, szkoly i Srodowiska w tym
takze i Kosciola, dlatego niniejsza publikacja wydaje sie by¢ interesu-
jaca odpowiedzig na postulaty formulowane przez rdzne srodowiska
dotyczace wczesnego wspierania rozwoju dziecka, indywidualizacji
jego ksztalcenia i wyrdwnywania szans edukacyjnych.

Aby dziatania edukacyjne przynosily odpowiednie efekty nalezy
je odnosi¢ nie tylko do ksztalcenia umystowego. Konieczne jest
wzbudzanie motywacji do rozwoju réznych wymiardow aktywnosci
wlasnej, ksztaltowanie odpowiednich postaw i odpowiedzialnosci
za siebie. Dziecko na etapie edukacji wezesnoszkolnej nie potrafi
jeszcze zwerbalizowac swoich przezy¢ i doSwiadczen, czuje i prze-
zywa wiecej niz potrafi zwerbalizowaé i rozumie¢. Wychowawca
wiec nie moze dziala¢ bez oparcia sie w wspieraniu edukacyjnym
dziecka na zrozumieniu jego podmiotowosci, traktujac je jako
osobe aktywna. Konieczne jest ksztaltowanie relacji z innymi, po-
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szukiwanie zrozumienia siebie, innych i otaczajacej rzeczywistoSci,
ktore uczy sie wybierac i tworzy¢. Przed nauczycielem stoi zatem
zadanie diagnozowania potrzeb i mozliwosci dzieci, by jego dzia-
lania edukacyjne mialy wymiar indywidualny i spoteczny, w czym
moze pomoc publikacja ks. Andrzeja Jasnosa.

Autor zwraca uwage na nieodzowne tu poznanie dziecka w pel-
nym kontekScie jego sytuacji rodzinnej. Rodzina bowiem, jako
pierwsze i naturalne, niezastagpione srodowisko zycia i rozwoju
dziecka, odgrywa decydujaca role w ksztaltowaniu sie jego osobo-
wosci. Wskazuje na szczegdlnie wazne dla funkcjonowania dziecka
w szkole relacje rodzinne, ktore poddaje analizie, uwzgledniajac
glownie uczucia i zachowania poszczegdlnych czlonkéw rodziny w
percepcji badanych. Daje tym samym przyklad narzedzi i ich wy-
korzystania, co ,,ulatwi zrozumienie dziecka, a takze pomoze pod-
ja¢ odpowiednie dzialania dostosowane do konkretnych potrzeb
ucznia” (s. 7).

Szczegdlna rola tej publikacji wytania sie w tym momencie kiedy
jej powstanie zbiega sie z przywrdceniem obowigzku szkolnego dla
siedmiolatkdw. Jest ona bardzo potrzebna i aktualna wobec wpro-
wadzanych zmian w edukacji, ktore moga prowadzi¢ do zbytniego
koncentrowania sie na strukturach i procedurach z niekorzystnym
niedocenieniem, czy nawet pominieciem doSwiadczen i przezy¢
dziecka.

Ocena formalna i merytoryczna

Tytul publikacji jest ciekawy, komunikatywny i oddaje jej najis-
totniejsze elementy zawarte w strukturze, ktora nalezy dopracowac.

Ksiazka pt: Jakie jest moje miejsce w rodzinie? Zrozumiecd
dziecko, aby mu pomdc jest owocem badan przeprowadzonych
przez ks. mgr Andrzeja Jasnosa z wykorzystaniem strategii badan
mieszanych.
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Publikacja ma charakter teoretyczno — empiryczny. Sklada sie
z czterech rozdzialow, zakonczenia zatytulowanego jako ,Synteza
i wnioski pedagogiczne” oraz aneksu zawierajacego wazne infor-
macje dla pelnego obrazu analiz i bibliografii. We wstepie Autor
odnosi sie do celu publikaciji, jej struktury, podstawy zrodlowej i li-
teratury oraz w przedstawia uzasadnienie podjecia tematu w kon-
tekScie dojrzatosci szkolnej i podjecia przez dziecko realizacji
obowiazku szkolnego.

W poczatkowym rozdziale, w oparciu o literature przedmiotu,
autor przedstawia charakterystyke czterech wymiaréw rozwoju
dziecka takich jak: fizyczny, emocjonalny, intelektualny, i spoleczny
odnoszac je do przestrzeni dojrzatosci szkolnej. W dalszej czesci
pierwszego rozdziatu przedstawia postrzeganie wlasnej osoby przez
dziecko siedmioletnie. Kolejna czes¢ ksiazki ukazuje zagadnienia
zwigzane z rodzing, obecnoscig dziecka w niej oraz ukazuje metody
diagnozowania miejsca dziecka w rodzinie w oparciu o jego twor-
cz0$¢ rysunkows.

Trzecia cze$¢ dotyczy prezentacji i problematyki przeprowadzo-
nych badan. Przedstawione zostaly w nim problemy i cele, autor
sformutowal pytania i hipotezy badawcze, a takze przedstawit cha-
rakterystyke badanych osob i teren eksploraciji.

W ostatnim rozdziale, ktory w zamiarze autora jest klamra spi-
najaca calos¢ pracy prezentuje on wyniki badan i poddaje analizie
zebrany material badawczy, w oparciu o przyjeta problematyke ba-
dawcza. Przedstawia synteze uzyskanych wynikow oraz probe
oceny i jej podsumowanie.

Calos¢ zamyka synteza i wnioski pedagogiczne oraz aneks za-
wierajacy rysunki dzieci, ktore stanowily podstawe do powstania
niniejszej publikacji. Szczegolnie cenne w odbiorze ksigzki sa wnio-
ski pedagogiczne przedstawione przez ks. Andrzeja Jasnosa.
Zwraca on uwage na metodologie prowadzonych badan a takze
wskazuje na szersze mozliwoSci wykorzystania analizy rysunkow
dzieci w dzialalnosci pedagogicznej. Zwraca przy tym uwage, na
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fakt, ze w osiagnieciu wlasciwej oceny i poznania dziecka funda-
mentalng role odgrywa nie tylko analiza wykonanych przez nie ry-
sunkow, ale rowniez obserwacja dziecka podczas ich wykonywania
z naciskiem na odczytywanie werbalnych i niewerbalnych komu-
nikatoéw wysylanych podczas tworzenia oraz rozmowa z dzieckiem
na temat powstalej pracy.

Podjecie takiego tematu jest uzasadnione z uwagi na potrzeby
rozwoju tego rodzaju badan naukowych w dziedzinie pedagogiki i
mozliwosci zaspokojenia potrzeb aplikacyjnych w praktyce wycho-
wawczej. Potrzebne jest wskazanie potrzeby, zgodnie z intencja Au-
tora, zweryfikowania przez pedagogdw, czy diagnoza dziecka
siedmioletniego jest adekwatna do jego najglebszych przezy¢ i do-
$wiadczen w rodzinie oraz w jaki sposob rzutuje ona na wsparcie
jego integralnego rozwoju u poczatku edukacji szkolne;j.

Pozytywna cecha publikacji jest polaczenie rzetelnych, badan
ilosciowych z badaniami jako$ciowymi. Na zauwazenie zastuguje
warto$¢ poznawcza publikacji oraz duze znaczenie wynikow badan
wiasnych dla praktyki. To swiadczy o jej poziomie naukowym, a
dotyczy kwestii teoretycznie interesujacej i spolecznie waznej.

Autor odwoluje sie do dorobku i tradycji badan psychologii roz-
wojowej i pedagogiki w zakresie podej$cia naukowego wielu bada-
czy do zagadnien zwigzanych z rozwojem dotyczacych jego
definiowania, badania, rozumienia na roznych etapach i wspoma-
gania. Analiza dotyczy rozwoju siedmiolatka z uwzglednieniem wla-
sciwej mu specyfiki w poszczegdlnych aspektach okreslania jego
dojrzalosci szkolnej. Jest to cenny element §wiadczacy o interdys-
cyplinarnosci podjetego opracowania i jego naukowosci.

Wybor whasciwych metod, technik i narzedzi badania z zasto-
sowaniem analizy wytworow tworczosci plastycznej badanych
dzieci jako ekspresji ich uczué, odreagowania stanu emocjonalnego,
by zdiagnozowac ich postrzeganie siebie w relacjach rodzinnych, a
na tej podstawie sformutowanie wskazan pedagogicznych dla pod-
jecia dzialan na rzecz korzystnych zmian w ich zachowaniu i posta-
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wie jest szczegOlnie cenne dla praktyki pedagogiczne;.

W badaniach wykorzystano gotowe dwuczeSciowe narzedzie
badawcze, jakie proponuje A. Frydrychowicz w tescie ,,Rysunek
Rodziny”. Pierwsza cze$¢ stanowil rysunek wykonany przez
dziecko, a takze obserwacja zachowania dziecka podczas rysowa-
nia, zapisana w ,,Arkuszu zapisu”, druga byl wywiad z dzieckiem.
Badaniami objeto pietnascioro dzieci siedmioletnich — 9 dziewczy-
nek i 6 chtopcow (s. 107).

Praca nie budzi zastrzezen pod wzgledem formalnym. Przypisy
zostaly poprawnie skonstruowane, podobnie zapis bibliografii spo-
rzadzony w systemie Harvard.

Whniosek

Ksiazka: Jakie jest moje miejsce w rodzinie? Zrozumied dziecko,
aby mu pomdc stanowi¢ moze podstawe do opracowania roznych
aspektow zastosowania modelu badan mieszanych oraz interdys-
cyplinarnego podejScia w analizie sytuacji rodzinnej dziecka jako
istotnego elementu wiedzy nauczyciela wczesnej edukacji. Rodzice
i nauczyciele znajda w ksigzce wskazowki praktyczne dla poznawa-
nia Swiata dzieciecych przezy¢ i doswiadczen oraz zachete do re-
spektowania tej wiedzy w relacjach wychowawczych. Studenci
pedagogiki natomiast moga z niej czerpac inspiracje do podejmo-
wania tej tematyki w przygotowaniu prac dyplomowych i prowa-
dzonych badan z uwzglednieniem interdyscyplinarnego aspektu,
korespondujacych z obecnym stanem wiedzy pedagogicznej oraz
wiedzy z zakresu innych nauk spolecznych i humanistycznych.

Autor udowodnil, iz zna bardzo dobrze specyfike wykorzysta-
nia metod projekcyjnych w praktyce psychologa i pedagoga, takze
ich mozliwosci i ograniczenia ich stosowania oraz aspekty etyczne.
Przeprowadzil interpretacje formy i tresci rysunku rodziny oraz za-
chowania sie badanych dzieci wykorzystujac swa bogata wiedze
oraz wlasne zdolnosci i wyksztalcenie plastyczne.
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Publikacja jest udokumentowaniem praktycznego zasiegu roz-
woju i mozliwos$ci wdrazania w zycie teoretycznych podstaw roz-
woju, diagnozy i terapii relacji rodzinnych przez pryzmat
interpretacji ekspresji plastycznej siedmiolatkow z wykorzystaniem
dorobku psychologii i pedagogiki w edukacji i wspolpracy nauczy-
cieli z rodzicami ucznidéw. Nalezy ja wysoko oceni¢ pod wzgledem
treSci, metodologii, jak i kompetentnej oraz krytycznej interpretacji
zebranego materialu uzyskanego w trakcie badan wlasnych. Jest
godna polecenia takze ze wzgledu na realizowang obecnie reforme
edukacji.

Ks. Jakub Kuchta
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Vittorio Possenti, OSOBA NOWA ZASADA,
tlum. Jarostaw Merecki SDB, Monografie i studia z filozofii
klasycznej, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu,
Lublin 2017, ss. 350, z przedmowg Andrzeja Maryniarczyka
SDB, ISBN 978-83-60144-97-8 [ Vittorio Possenti,

The Person as a new principle, translated by Jarostaw Marecki
SDB, in: Monographies and studies on classical philosophy,
Polish Association of Saint Thomas Aquinas, Lublin 2017,
p.350, (with a foreward by professor Andrzej Maryniarczyk

SDB, ISBN 978-83-60144-97-8]

,Kiedy mysl i dziatanie popadajg w kryzys, a pewnosé przekonar
zaciera sig, trzeba powrécic do Zrodel i zasad, stawiajgc stopy na
solidnej podstawie bytu, aby w ten sposéb nabrac nowego
roymachu” (s. 21)

,Nauczyc sie 2y¢ oznacza naucyyé sie byé osobg” (s. 67)

I. Uwagi ogélne

Ksigzka Vittorio Possentiego Osoba nowg zasadg stanowi nie
tylko tworcze nawigzanie, ale i rozwiniecie pracy pt. Blgd antropo-
logiczny', w ktorej czytamy: ,, powstajace we wspolczesnej kulturze
roznego rodzaju «humanizmy», roszczace sobie prawo do pewnej
prawdy o czlowieku, okazaly sie jednak humanizmami zideologi-
zowanymi (np. marksistowski, scjentystyczno-ewolucyjny i inne)
i zamiast odstania¢ prawde o cztowieku, zaciemniajg ja i deformuja.
Stad propozycja humanizmu integralnego [podkreslenie MK],
a wiec takiego, ktory nie jest w stuzbie jakiejs ideologii, ale rzeczy-

' Blgd antropologiczny, Seria wydawnicza: Zagadnienia wspélczesnej metafizyki,
t. 5, red. naukowa A. Maryniarczyk SDB, K. Stepiefi, Lublin 2003.
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wiScie oddaje pelny obraz osoby ludzkiej”?. W Osobie nowaq zasadg
V. Possenti proponuje wizje integralnej filozofii cztowieka opartej
na filozofii klasycznej, w tym na metafizyce Akwinaty. W konsek-
wengcji trudno nie zgodzi¢ sie z ponownie przywolanym A. Mary-
niarczykiem, ze ,zasada homo mensura pociaga za soba relatywizm
i sceptycyzm, co sprawilo, ze wcale nie przyczynila sie do poglebie-
nia prawdy o samym czlowieku, jak i o §wiecie. Antropocentryzm
zasady homo mensura nie wzniost sie na wyzyny bytu ludzkiego,
lecz go zdetronizowal” (s. 5, ze Stowa od Wydawcy)’. Antropologia
metafizyczna Possentiego jest zatem nie tylko proba ukierunkowa-
nia na klasycznie rozumiang filozofie i zacheta by powrdcié¢ do zro-
del tej refleks;ji, ale rowniez inspirujaca polemika z nowozytnymi i
wspoOlczesnymi redukcjonistycznymi wizjami czlowieka promuja-
cymi: relatywizm, agnostycyzm, ewolucjonizm, nihilizm, antropo-
centryzm, ateizm, materializm i naturalizm.

W zwigzku z tym recenzowana praca nie jest zogniskowana jedy-
nie na gruncie ontologii i historii osoby, ale w znaczacym wymiarze
dotyczy wspodlczesnych aporii, z ktorymi zmaga sie wspolczesny czto-
wiek, a do ktorych naleza: 71 vitro, islamski terroryzm, emigracja,
ksztalt i rozumienie demokracji, wojna i pokoj. Zagadnienia te V. Po-
ssenti rozpatruje w perspektywie personalizmu teistyczno-tomistycz-
nego*, ujmujacego czlowieka jako jednostkowy byt realnie istniejacy,

2 Tamze, s. 8-9.

’> Analogiczne stanowisko prezentuje w stosunku do pracy Marcina Wasilew-
skiego Protagoras z Abdery — sofista i wychowawca. Studium z historii filozofii
wychowania (Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dzkiego, ss. 269). Swoja polemike
z przedstawilem w recenzji opublikowanej w ,, Pedagogika filozoficzna on-line”
1/2013-2014, s. 115-125, wskazujac rownoczeSnie na niewatpliwe walory roz-
prawy Wasilewskiego.

*Z tej perspektywy cenne wydaje sie doprecyzowanie i klasyfikacja personaliz-
mow dokonana przez Barbare Kiere§ w: Problen: personalizimu a pedagogika,
,Zeszyty Naukowe Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin — Seria Pedagogiczna,
5-6 (2010-2011) 2-3, s. 49-78 oraz U podstaw pedagogiki personalistycznej. Fi-
lozoficzny kontekst sporu o wychowanie, Lublin 2015, s. 28-55.
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zlozony z duszy i ciala, a zatem podmiotujacy swoje dzialania, wla-
Sciwe jego naturze, ktore on posiada ze wzgledu na swoje istnienie i
swoja istote. Naleza do nich poznanie, pozadanie zaréwno na pozio-
mie woli, jak i uczué, oraz relacje osobiste, rodzinne i spoleczne na
gruncie, ktorych czlowiek odkrywa i uczy sie mitosci, wolnosci, reli-
gijnosci, suwerennosci i dobra wspolnego. Ponadto czlowiek podlega
procesom biologicznym, determinujacym jego cialo, ktore jednak nie
sg autonomiczne wobec jego sfery duchowej (intelektualno-wolityw-
nej). Tak ujeta wizja cztowieka zaklada koniecznosc integralnego i wy-
zNnaczonego przez nature, rozwoju jego potencjalnosci, co nalezy do
wychowania i ksztalcenia (paider).

Pomimo tak ujetego rozumienia czlowieka jako osoby Autor
ksigzki nie odwoluje sie jedynie do filozofii tomistycznej. W Osoba
nowq zasadg przewijaja sie poglady Platona, Arystotelesa, Antonio
Rosminiego, Karola Wojtyly — Jana Pawta II i innych.

IL. Struktura pracy

Ksigzka sklada sie z trzech czeSci. Pierwsza zostala poSwiecona
metafizyce osoby (s. 21-168). Autor omawia w niej kolejno zagad-
nienia: 1) osoby w teorii bytu, 2) istnienia i osoby, 3) duszy, umystu,
ciala i nie$miertelnosci. Czes¢ druga dotyczy bioetyki i jej antropo-
logiczno-etycznych zatozen (s. 169-224) i obejmuje kolejno: 1) on-
togeneze oraz 2) zmiany natury ludzkiej przez (bio)technologie.
CzeS¢ trzecia i ostatnia to: personalizm, pokdj i demokracja (s. 225-
295). W tej czeSci znajduja sie dwa rozdzialy: 1) personalizm i znie-
sienie wojny i 2) personalistyczne fundamenty demokracji. Ponadto
praca oprocz Stowa od Wydawcy (s. 5-7) jest zaopatrzona w dwa
Wprowadzenia (z wydan wloskich z lat: 2006 1 2013, s. 9-19) oraz
Epilog (s. 297-311). Ksiazke zamykaja: streszczenie w j. angielskim,
indeks osobowy i przedmiotowy, bibliografia oraz spis tresci w je-
zykach polskim i angielskim.
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Czes¢ pierwsza (147 str.) wyraznie goruje nad pozostalymi (cz.
IT — 55 str.; cz. IIT — 70 str.), co wydaje sie by¢ podyktowane tym,
ze wlasnie w tej czeSci Autor wyklada swoja metafizyke cztowieka,
analizujac jej podstawy oraz rozprawiajac sie z redukcjonistycznymi
ujeciami czlowieka, dominujacymi we wspolczesnej kulturze.

Nalezy dodaé, ze w spisie tresci blednie podano, ze przedmowa
z 2006 jest przedmowg do wydania drugiego.

III. Najwazniejsze aporie ksiazki

Na gruncie ontologii osoby Vittorio Possenti analizuje dzieje
ewoludji filozofii idealistycznej, ktora ma wiele odmian i postaci,
nawet wzajemnie sie wykluczajacych. Sa to filozofie proweniencji
monistycznej i dualistycznej, spirytualistycznej i materialistyczne;j.
Ich wspolnym mianownikiem, pomimo tak skrajnego ujecia rzeczy-
wisci (a moze raczej myslenia o rzeczywistosci) jest wlasnie reduk-
cjonizm, polegajacy na zredukowaniu czlowieka tylko do jednego
lub kilku jego pryncypiow bytowych lub do ich przejawow oraz re-
lacyjnosé (wariabilizm), wyrazajaca sie z tym, ze byt podlega ciag-
lym przemianom, poniewaz ,idealizm redukuje substancje do
relacji” (s. 118). Jak slusznie zauwazylt M. A. Krapiec: ,,wspdlng
cechg wszystkich metafizycznych ewolucjonizmoéw jest — wedtug
Arystotelesa — negacja bytu i zasady niesprzecznosci, i dlatego w
takiej wizji Swiata, uznanej za prawdziwa, nie bytaby mozliwa zadna
wiedza, zadne poznanie, ktore kieruje sie zasada niesprzecznosci,
gdyz sama zasada niesprzecznosci nie obowigzywalaby rzeczywis-
tosci badanej w filozofii™.

W konsekwencji w tradycji idealistycznej czlowiek to ,, byt oka-
leczony”, nie bedacy pelng jednostkows substancja. Dlaczego re-
dukcjonizm blednie odczytujacy nature i istote czlowieka w

> Cyt., M. A. Krapiec, Metafizyka, Lublin 1988, s. 248
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konsekwencji prowadzi do jego uzycia. Czlowieka ujmuje sie albo
jako ,konstrukcje spoleczng” lub ,,zespol czynnikow spoleczno—
srodowiskowych” (s. 219), co w pierwszym przypadku prowadzi
do zredukowana go do wytworu spolecznego, ktory mozna dowol-
nie manipulowaé przy pomocy dostepnych narzedzi kontroli spo-
tecznej, w drugim: jest on zespolem gendw, biologicznie
zdeterminowanych, co prowadzi do ujecia do czlowieka jako ze-
spotu elementdéw cielesnych, ktorymi mozna niemal dowolnie
,komponowac” (klonowanie, aborcja, eutanazja). Stad zdaniem
Vittorio Possentiego wspolczesna dominacja relatywnego ujecia
czlowieka, wyklucza jego substancjalnosci. ,Redukcja osoby do re-
lacji — pisze Possenti — oznacza, ze ma ona znaczenie tylko jako
cze$¢ Calosci, w ktorej jest zakorzeniona. Pojecie czesci jest jednak
sprzeczne z pojeciem osoby” (s. 69).

Autor recenzowanej ksiazki podejmuije sie ,,dekonstrukcji” zde-
konstruowanej przez postmodernizm filozofii czlowieka, wskazujac
na konieczno$¢ powrotu do klasycznej antropologii z jej teorig osoby.
V. Possenti substancjalnos§¢ i relacyjno$¢, rozpatruje w aspekcie arys-
totelesowskiego aktu i moznosci (s. 67 i nn). Arystoteles ujmujacy
cztowieka jako zlozenie duszy i ciata (hylemzorfizin), zapoczatkowuje
integralne ujecie czlowieka, ktore wprawdzie nie jest personalizmem
par excellence, ale jest znaczace dla personalistycznego ujecia osoby
jako bytu substancjalnego. Nastepnie Boecjusz w swojej stynnej de-
finicji osoby, ktora ksztaltowala sie juz wezesniej pod wplywem dys-
kusji trynitarnych wskaze, ze constitutivum osoby sa: substancjalnosc,
jednostkowos¢ i rozumnos¢ (intelektualnosé). Istnieja nie tylko osoby
ludzkie, ale rowniez Osoby Boskie w Trojcy Swictej oraz aniolowie
(ujecie cztowieka jako czlowieka i cztowieka jako osoby). Wskazuje
to co najmniej na dwie konsekwencje: 1) natura osoby ludzkiej nie
mozna rozpatrywac jako zredukowanej, 2) cztowieka jako osoby nie
sposob zrozumieé¢ bez odniesienia go do wymiaru Transcendencji
(zwrocil na uwage Jan Pawel I podczas pierwszej Pielgrzymki do
Polski, ze czlowieka do kofica nie mozna zrozumie¢ bez Jezusa
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Chrystusa). Hylemorfizm przezwycieza zarowno dualizm jak i mo-
nizm oraz spirytualizm i materializm, ujmujac cztowieka jako corz-
mensuratio animae ad hoc corpus®. Jedno§¢ duchowo-cielesna
cztowieka nie pozwala by zredukowac cztowieka do wymiaru materii,
ktora ,nie wyczerpuje wszystkiego co istnieje” (s. 138) lub samej
duszy (§wiadomosci, jazni), niezaleznej do ciala, co ma miejsce w fi-
lozofii pokartezjanskiej. , Kartezjanska teoria substancjalno$ci umyshu
i cialaiidea ich calkowitej niezaleznosci wprowadzily do antropologii
nielad, z ktorego jeszcze sie nie wyzwolilismy” — uwaza V. Possenti.
I dodaje: ,,wydaje sie zatem, ze jezeli chcemy zrozumiec¢ co$ z natury
duszy i jej zwigzku z cialem, to musimy porzuci¢ Kartezjusza i jego
olbrzymie dziedzictwo, zardwno materialistyczne, jak i spirytualis-
tyczne” (s. 146).

Autor Osoba nowq zasadg wskazuje zarazem, ze we wspodlczesnej
filozofii i nauki wyrugowato sie termin , dusza”. Analogicznie ,,na-
myst nad kwestig nieSmiertelnoSci jest dzisiaj trudniejszy niz dawniej
z racji rozpowszechnionej w kulturze zachodniej postawy materia-
listycznej i postmetafizycznej” (s. 159). Nastepstwem postmoder-
nistycznej i nihilistycznej antropologii jest relatywizm poznawczy
i moralny, gloszacy niemozliwos¢ poznania obiektywnej prawdy
i rozeznania dobra zgodnego z prawda. Stad nie sposob nie zgodzi¢
sie z Possentim, ktory pisze: ,,na Zachodzie wychowanie swiadomo-
sci moralnej, kluczowa sprawa w wychowaniu osoby i obywatela,
stalo sie powaznym probleméw z roznych powoddéw. Posrod nich
dwa wydaja sie podstawowe: relatywizm intelektualny [wyrdznienie
MK], ktory prowadzi do relatywizmu moralnego [wyrdznienie
MK], oraz destrukcyjny wplyw wspolczesnych nauk spolecznych,
ktore czesto przyczyniaja sie do tego, ze rozrdznienie miedzy
dobrem a zlem, ktore ludzkos¢ wypracowala w trakcie dtugich dzie-

¢ Szczegdlowo zajmuje sie tym zagadnieniem w ksiazce Dusza i ciato, Warszawa
2004.
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jow naznaczonych cierpieniem, zbrodniami i heroizmem, staje sie
niejasne, chwiejne i relatywne. Przez dhugi czas dla wielu teoretykow
i praktykoéw nauk humanistycznych i spolecznych (...) zto spoleczne
nie bylo argumentem wartym uwagi. (...) Izraelski pisarz Amos Oz,
formutujac swoj akt oskarzenia przeciwko naukom spolecznym,
shusznie zauwaza: «Po raz pierwszy od czasow Ksiegi Hioba diabet
musial wykaza¢ cierpliwo$¢ [ ...] Szatana pozegnano. Nadszedt czas
nowoczesnosci. Ale czasy moge sie ponownie zmieni¢. Szatan mogh
zostaé odestany do lamusa, ale nie pozostal bez zajecia. Wiek dwu-
dziesty byl najgorszym teatrem Swiadomie czynionego zta w dziejach
ludzkosci. Nauki spoleczne nie potrafily przewidzie¢, zanalizowad,
ani nawet dostrzec tego nowozytnego, w wysokim stopniu stechni-
cyzowanego zla». Jezeli za§ chodzi o relatywizm intelektualny i mo-
ralny, to jaki sens mialoby wychowanie, gdyby nie istniala
niezmienna prawda i stale wartosci?” (s. 96). Wydaje sie, ze taka
krytyka relatywizmu jest w pelni uzasadniona. Dekonstruujacy tra-
dycyjna kulture postmodernizm, nie tylko prowadzi do relatywizmu,
ale wydaje sie, ze neguje potrzebe pracy nad sobg i uprawy intelektu
oraz wychowania aretologicznego osoby, ksztaltujagc anarchistycz-
nego konsumenta, ktéremu obca jest moralna praca, a ktory w celu
zdobycia potrzebnych §rodkdéw do uzycia, nie cofnie sie on nawet
przed klamstwem i agresja.

Nie wystarczy tylko by¢ czlowiekiem w sensie bytowym, ale
trzeba sie nim sta¢ poprzez wychowanie, stac sie osoba w wymiarze
dzialania (s. 98), w pelni odkrywajac swoje czlowieczenistwo w re-
lacjach z innymi’. Vittorio Possenti w Osoba nowg zasadg zwraca
rowniez uwage na wymiar ksztaltowania osoby w perspektywie re-
lacji osobowych, spolecznych i religijnych. Osoba jest niejako po-
wolana do , poszukiwania siebie, podrézy do wlasnego wnetrza”
(s. 39). Osoba jako indywiduum musi by¢ otwarta na innych, czyli
przekazywac swojego ducha w wymiarze rozumu i wolnosci, po-
niewaz jest ona ,istnieniem doskonale indywidualnym i nieograni-
czong otwartoScia” (s. 99). Z jednej strony osoba ludzka jest



ZP nr 9-10 2018:Layout 1 2018-06-28 21:52 Page 269 @

RECENZJE, SPRAWOZDANIA, VARIA 269

skoficzona, ale z drugiej jest otwarta na nieskofczonos¢. Jest ni-
czym antyczna maska teatralna (prosopor). Osoba jest kim$ kto wy-
raza sie, a zarazem zakrywa sie przed innymi. Mozna tu dodad¢, ze
jest to mozliwe, jezeli relacja ta bedzie oparta na prawdzie i dobru,
znoszacych obltude, iluzje, klamstwo, uzycie. ,, Ukrycie twarzy pod
maska — pisze Possenti — oznacza ukrycie osoby, zredukowanie jej
do czego§ innego. A jezeli to my sami ukrywamy nasza twarz, to
dlatego, ze nie chcemy wejs¢ w relacje z innymi” (s. 37).

Nie bez znaczenia jest rowniez relacja cztowieka z Bogiem. Jak
stusznie zauwaza Possenti: ,,catkowicie zlaicyzowany i pozbawiony
agape humanizm prowadzi do okruciefistw znacznie gorszych od
tych, jaka oswieceniowa krytyka przypisywala dawnemu spoleczen-
stwu chrzescijanskiemu” (s. 116). Autor podkresla role rozwoju i
podtrzymywania osobowych relacji, szczegdlnie milosci na pozio-
mie amor (nie jest tozsama z eros) i agape (s. 77-84).

Konsekwencje rozumienia osoby nie sa bez znaczenie na rozu-
mienie polityki i jej praktycznej uprawe. Jak stusznie zauwaza Vit-
torio Possenti: ,kazda koncepcja czlowieka ma doniosle znaczenie
polityczne” (s. 225). We wspolczesnej demokracji, ktora jest obec-
nie niemal sakralizowana i uznana za najdoskonalszy i praktycznie
jedyny system sprawowania wladzy, nie mozna zrezygnowac z war-
tosci i religii (s. 271-276). , Tak jak historia nie jest ciaglym poste-
pem ku temu, co gorsze, co byloby koncepcja terrorystyczng i
defetyczna, podobnie nie jest nieustannym postepem ku temu, co
lepsze, co bytoby koncepcja tanig i nieodpowiedzialng” (s. 227-228)
— pisze Autor Osoba nowg zasadg. Historia uczy, ze demokracja bez
wartoSci i odniesienia do Boga, przeradza sie w jawny lub zakamuf-
lowany totalitaryzm, miejsce religii za$ zajmuje materializm i natu-
ralizm. To wlasnie one stajg sie ,,ukryta metafizyka” i religia naszych
czasow, dokonujac podwojnej redukdji: przyjmuja, ze jedynie ist-
nieje materia (odrzucenie wymiary niematerialnego) oraz ze jedyna
nauka, ktora moze badac rzeczywistos¢ jest fizyka (s. 129).
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IV. Uwagi krytyczne

Praca Possentiego chociaz jest bardzo waznym glosem w dys-
kusji o sanacje wspolczesnej kultury i filozofii czlowieka, nacecho-
wanym realistyczng troska o obiektywne dobro osoby, to jednak
budzi moje zastrzezenia w trzech kwestiach:

— promocji pacyfizmu (s. 230 i nn);

— propozycji ograniczenia suwerennosci pafstw narodowych

i powolania rzadu swiatowego (s. 245);
— powielania lewicowego mitu o tzw. ,,prawicowym totalitaryz-
mie” (s. 231).

Ad. 1: Autor Osoba nowq zasadg powolujac sie na poglady Ma-
hatmy Gandhiego oraz encyklike Pacer: in terris Jana XXIII, prze-
konuje ze pokdj jest najwyzsza wartoScia i nalezy podtrzymac go za
wszelkg cene. Trudno polemizowac z tym co jest oczywiste, ale wy-
daje sie, ze V. Possenti nie rozumie idei wojny sprawiedliwej, ktora
zaklada obowigzek a nawet koniecznos¢ obrony prawdy w wymiarze
osobowym, a w wymiarze spolecznym obrony domu i wspolnoty
(rodziny, narodu, Ojczyzny). Tomasz z Akwinu w swojej Sumzmie
teologicznes® stoi na stanowisku, dopuszczajacym wojne sprawied-
liwa. Tomasza koncepcja wojny sprawiedliwej zwigzana jest z cnota
mestwa i sprawiedliwosci. Jej prowadzenie wigze on z szeregiem mo-
ralnych regul, ktore do niej dopuszczaja (np. uczciwosé intencji wo-
jujacych), a zarazem lagodzacych jej skutki (zakaz rabunku, zakaz
niewolnictwa i inne). Stanowisko Akwinaty podziela wybitny sowie-
tolog, uczestnik m. in. wojny polsko-bolszewickiej z 1920 i bitwy
o Monte Cassino, Jozef Maria Bochefiski, ktory potepia pacyfizm:

8 Por. Summa theologica, 11-11, 40, 1-4 (wyd. Marrieti, Turyn 1932). Na temat od-
ruchu obrony swojego lub bliznich pisze Akwinata tamze: I-I1I, 94, 2. Zob row-
niez: W. J. Zidtkowski, Wojna sprawiedliwa u sw. Tomasza z Akwinu, ,Ogrody
Nauk i Sztuk” 1/2011, s. 22-27.
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,w praktyce pacyfizm przejawia sie zwykle w postaci dwodch zabo-
bondw: 1) Ze mozna osiggnaé pokdj rozbrajajac narody pokojowe i
2) ze zadna wojna nie jest moralnie dopuszczalna. Doswiadczenie
uczy, niestety, ze rozbrajanie narodoéw pokojowych prowadzi do
opanowania ich przez inne, wojownicze, a te z kolei zaczynaja toczy¢
wojny z podobnymi do siebie drapieznikami. Skadinad twierdzenie,
ze kazda wojna jest niesprawiedliwa, nie wytrzymuje krytyki, sg bo-
wiem okoliczno$ci, w ktorych — zgodnie z normalnym wyczuciem —
istnieje oczywisty obowigzek bronienia orezem praw innych, powie-
rzonych naszej opiece (...) pacyfizm jest bardzo czesto uzywany

przez przyszlych najezdzcéw do moralnego rozbrajania ich ofiar™.

Ad. 2: Possenti wydaje sie popiera¢ utopijny postulat L. Sturzo,
ze pokoj na Swiecie moze pokoj na Swiecie moze zapewnic rozbrojenie
pafstw, ograniczenie ich suwerennosci oraz stworzenie organizacji
miedzynarodowej, wyposazonej w Srodki przymusu, ktore jego zda-
niem moglyby zapewnié¢ pokdj Swiatowy. Zardwno Autor recenzowa-
nej ksigzki, jak i sam Sturzo, na ktorego powoluje sie Vittorio Possenti,
nie zauwazaja tu niebezpieczenstwa Swiatowego totalitaryzmu. Czy
nie jest to propozycja stworzenia nowego super panstwa, nowego Le-
wiatana, faktycznie niepodlegajacego zadnej kontroli spotecznej?

Ad. 3: Niemiecki narodowy socjalizm, jak i wloski faszyzm, nie
naleza do prawicy, ale jako socjalizmy, tak samo jak komunizm, li-
beralizm i anarchizm s3 utopiami lewicowymi. Problematyka ta zos-
tala omowiona w pracach H. Kieresia i k.. Stefaniaka, do ktorych
odsylam wszystkich zainteresowanych'’.

% Cyt. J. M. Bochefiski, Sto zabobonéw, Krakow 1994, s. 94-95.
10Zob. H. Kieres, Trzy socjalizizy, Lublin 2000; Lukasz Stefaniak, Utopizmz:
grédla myslowe i konsekwencie cywilizacyjne, Lublin 2011.
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V. Podsumowanie

Recenzowania ksigzka wydaje sie thtumaczy¢ rzeczywistos¢, a nie
tylko mysle¢ o niej, co jest cechg charakterystyczng filozofii nurtu
idealistycznego. , Poznanie i wyjasnianie Swiata realnie istniejacego
to filozofia. Myslenie za$ nalezy bardziej do dziedziny sztuki”!!.

Ksiazka Osoba nowaq zasadg w calosciowy sposdb obejmuje
wspoOlczesna refleksje nad metafizyka osoby, w krytyczny i rzetelny
sposOb polemizujac z obecnymi btedami, redukujacymi jej role i
znaczenie w kulturze. Jest to bardzo wazna praca z tego powodu,
ze z otwartg przylbica zmierza sie ze wspolczesnym wariabilizmem
jakim jest postmodernizm. Praca Vittorio Possentiego winna by¢
szczegdlnie rozwazona w polskim Srodowisku naukowym, ktore jak
wydaje sie zbyt bezkrytycznie przyjmuje filozofie i antropologie
postmetafizyczna.

Gratulacje i stowa uznania nalezg sie nie tylko Autorowi ksigzki,
ale rowniez i ttumaczowi Jarostawowi Mereckiemu SDB oraz Wy-
dawcy. Zastuga PTTA jest to, ze podjela sie wydania tej cennej
pracy i przyblizenia jej polskiemu Czytelnikowi.

Polecam ja wszystkim poszukujacym odpowiedzi na pytanie:
kim jest czlowiek? Czytelnik w pracy Vittorio Possentiego znajdzie
rzetelng odpowiedz na to pytanie, odpowiedz pobudzajaca do re-
fleksji i by¢ moze rowniez do mzetanot.

Mikolaj Krasnodebsk:

1 Cyt. K. Stepiett, O [lubelskiej szkole filozoficznej, ,Czlowiek w kulturze”
19/2007, s. 68.
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Informacije dla autoréw

ZESZYTY NAUKOWE
SZKOLY WYZSZEJ PRZYMIERZA RODZIN
W WARSZAWIE
SERIA PEDAGOGICZNA

ROCZNIK ZESZYTY NAUKOWE SZKOLY WYZSZE]
PRZYMIERZA RODZIN W WARSZAWIE SERIA PEDAGO-
GICZNA s3 pismem naukowym poswieconym problematyce wy-
chowania.

Seria Pedagogiczna wchodzi w sklad zespolu Zeszytow Nau-
kowych wydawanych w Szkole — geograficzno-turystycznych, po-
lonistycznych i historycznych (stad podwdjna numeracja
Zeszytow: ogolna oraz poszczegolnej serii). Kazda z serii stanowi
stanowi niezalezny od siebie periodyk.

Celem periodyku jest dyskusja na temat realistycznego wycho-
wania, filozofii i teorii wychowania. Tym samym proba polemiki ze
wspolczesng mysla pedagogiczng. W periodyku porusza sie tematy
dotyczace wyzwan stojacych przed wspolczesnym wychowaniem,
ale rowniez siega do ,skarbca” wiedzy i doSwiadczenia jakim jest
grecka i rzymska paideza. Omawia sie zatem zarowno problematyke
przedzalozen filozoficznych teorii wychowania oraz podejmuje sie
interpretacji procesu ksztaltowania potencjalnosci cztowieka, czyli
jego fizyczno-duchowego rozwoju.

Periodyk rozsyla sic do wydawnictw bibliograficznych w Polsce,
Biblioteki Narodowej oraz do wazniejszych bibliotek i osrodkow
naukowych, ktore zajmuja sie badaniami z zakresu wychowania
czlowieka.

Autor przeprowadza jedng korekte swojego tekstu, zwykle
pierwsza.

Autor otrzymuje 1 egzemplarz autorski pisma.

Materialow nie zamowionych Redakcja nie zwraca.
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Redakcja zastrzega sobie prawo do odrzucenia tekstu lub
umieszczenia go w innym numerze.
Periodyk jest recenzowany.

Sposob przygotowania tekstu:

W ZN SWPR SERIA PEDAGOGIKA publikuje sie teksty nie
przekraczajace 20 str. znormalizowanego maszynopisu, w edytorze
WORD MS Office (zaleca sie Word 2003). Wielko§¢ czcionki: 12
pkt.; odstep pomiedzy wierszami: 1,5 (rowniez w przypisach); za-
leca sie stosowanie znormalizowanych marginesow, po 2,5cm.

Artykul winien otwiera¢ abstrakt (do pot strony znormalizowa-
nego maszynopisu).

Tekst nalezy opatrzy¢ krotkim streszczeniem w jednym z jezy-
koéw kongresowych (do pol strony maszynopisu). Przettumaczy¢
nalezy rowniez tytut artykutu.

Do redakcji mozna dostarczy¢ tekst w wersji elektronicznej
(mail podany jest ponizej). Istnieje mozliwo$¢ przestania tekstu w
wersji tradycyjnej: wydruku oraz elektroniczng wersje tekstu na ply-
cie CD (na podany ponizej adres Redakcji). Wydruk winien by¢
jednostronny, czytelny na biatym papierze formatu A4. W wydruku
nie dopuszcza sie odrecznych uzupehien.

Pierwsza strone nalezy rozpoczac od imienia i nazwiska Autora.
W przypisie dolnym korzystajac z odsylacza w formie ,,*” nalezy
poda¢ jednostke afiliacyjna; ewentualnie: e-mail lub strone www.
Od nowego wiersza, wysrodkowany i pogrubiony tytul pracy.

Pod tytulem artykutu nalezy w wypisac rozdzialy i podrozdzialy
umieszczone w tekscie.

Autorzy proszeni sg o podanie swoich danych do wiadomosci
Redakgji (adres do korespondencji, telefon, e-mail).
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Sposob cytowania:

Zaleca sie stosowanie przypisow na dole strony.

W przypadku cytowania ksigzki: inicjal imienia, nazwisko,
nazwe pracy, wraz w podtytulem, miejsce i rok wydania (bez nazwy
wydawnictwa), strony. Np. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwar-
tej, Lublin 1999, s. 55.

W przypadku cytowania artykuly z czasopisma: inicjal imienia,
nazwisko, tytut artykuly kursywa, nazwa czasopisma w cudzystowie,
rocznik, numer oraz rok wydania w nawiasie, numery stron. Np.
A. Andrzejuk, Mieczystawa Gogacza dochodzenie do pedagogiki,
,Studia Philosophiae Christianae” 32 (1996) 2, s. 77-104.

W przypadku cytowania z pracy zbiorowej: inicjal imienia, na-
zwisko, tytul artykutlu kursywa, znak ‘w:’, nazwa pracy zbiorowej,
pod skrocie ‘red.” inicjal imienia i nazwisko redaktora lub redakto-
row, miejsce i rok wydania (bez nazwy wydawnictwa), strona. Np.
T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie oséb, w: Wychowanie per-
sonalistyczne. Wybor tekstow, red. F. Adamski, Krakow 20053,
s. 213-221.

W przypadku cytowania pracy ttumaczonej na jezyk polski:
podac po skrocie ‘thum.” inicjal imienia i nazwisko thumacza. Np.
W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturo-
wych, thum. J. Kochanowicz, Krakow 2005.

W przypadku kolejnego cytowania tej samej pozycji nalezy sto-
sowac skrot ‘dz. cyt.” umieszczony po inicjale imienia i nazwisku
autora.

Odwolanie do pozycji stosowanej w przypisie bezposrednio po-
przedzajacym stosuje sie stowo: ,, Tamze”.

W przypadku nastepujacych bezposrednio po sobie odwotan
do réznych prac tego samego autora stosuje sie stowo: ,, Tenze”.

Na konicu artykulu nalezy umiescié bibliografie.
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ZESZYTY NAUKOWE SZKOEY WYZSZEJ PRZYMIERZA
RODZIN W WARSZAWIE SERIA PEDAGOGICZNA

Redaktor Naczelny:
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e-mail: mikolajkrasnodebski@gmail.com
Szkota Wyzsza Przymierza Rodzin w Warszawie
ul. M. Grzegorzewskiej 10
PL 02-778 Warszawa
tel. +48 22 644 07 97; +48 22 644 04 55

Nowa strona internetowa ,,Zeszytow Naukowych Szkoly Wyzszej
Przymierza Rodzin — Seria Pedagogiczna”:
http://www.swpr.edu.pl/seria-pedagogiczna/
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Wydawnictwo
Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin
w Warszawie
ul. Marii Grzegorzewskiej 10

02-778 Warszawa

www.swpr.edu.pl
swpr@swpr.pl

(48) 22 644-07-97

Wydawnictwo SWPR wydaje zardwno ksigzki, jak i wydawnictwa
ciggle i seryjne. Pelen spis wydanych pozycji znajduje sie na stronie in-
ternetowej. Ksigzki mozna zamawia¢ droga internetowa.

Ponizej znajduja sie tylko wybrane pozycje.

Z zakresu pamietnikow i wspomnien:

— Kucem na Ursynéw — Izabela Dzieduszycka (2011)

— Spotkani na drodze — Leszek Starkel (2011)

— Chwile czasu minionego — Andrzej Mycielski (2012 — wydanie trzecie,
rozszerzone)

— Ci, 0 ktorych powinnismy pamietac. Fascynujgce 3yciorysy Polakéw roz-
szanych po Swiecie, tom 1, I1 i IIT — pod red. Elzbiety Mycielskiej-Dow-
gialto (2010, 2011, 2012)

— 50 lat Wspdlnoty Parafialnes Opatrznosci Bozej na Rakowcu w Warszawie,
1962-2012 — pod red. Elzbiety Mycielskiej-Dowgiatto (2012)

— Chleb stal si¢ granicq — Leon Kowalski (2013)

— Ballada marcowa — Jan Bialek, Jan Cichy, Klaudia Dawidko, Michat

Dudek (2013)

— Polscy pranisci — Jan Sierpinski (2014)

— Od Uralu po Brazyli¢ i nie tylko... — Alina M. Lenczewska (2014)

— Kocham twq urode zlg, najdroisze miasto na Swiecie. Wspomnienia
7 getta todzkiego — Salomea Kape (2014)

— Na drogach czasu i przestrzeni. Saga rodziny kresowej XIX-XXI wiek,
wspomnienia nauczycielk: — Barbara Majewska-Luft i Maria Borsuk-Ma-
jewska (2014)
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— Wojenne dzieciristwo. Losy mojej rodziny (maj 1939 — marzec 1945).
— Elzbieta Wichrzycka-Lancaster (2014)

— Rozmowa z Umartymi —Jean Clair. Thumaczenie Maria Zurawska (2015)

— A jednak przezytem... Losy pilota dywizjonu 305 Stefana Zygnerskiego —
Krystyna Kenig (2016)

— Przez Chiny — kraj przyjaznych ludz, Smieci i dymu — Aleksander
Ciepiela (2017)

Z zakresu podrecznikow i monografii:

— Podstawy meteorologii i klimatologii — Urszula Kossowska-Cezak (2007)

— Badania cech tekstualnych osadéw czwartorzedowych i wybrane metody
oznaczania ich wieku — pod red. Elzbiety Mycielskiej-Dowgiatto (2007)

— Chemia dla przyrodnikdw (wyd. IT) — Hanna Rembertowicz (2010)

— Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania (wyd. 1)
— Mikotaj Krasnodebski (2009)

Z zakresu wiedzy historycznej:

— Opactwo Czerwiriskie w Sredniowieczu — Marek Stawski (2007)

— Ko$ciot i Pasistwo w dziejach, Zrédlach i studiach nad przesztoscig — pod
red. Marka Stawskiego (2008)

— Duchowieristwo i laicy — pod red. Andrzeja Walkowskiego (2010)

— Kosciol i spoleczeristwo — pod red. Janusza Grabowskiego (2013)

— Ksigdz Bolestaw Stefariski, zotnierz bexdomny — Jacek Zurek (2014)

Z zakresu publicystyki spolecznej i pedagogicznej:

— Odpowiedzi na trudne pytania dzisiejszego Swiata — pod red. Elzbiety
Mycielskiej-Dowgialto, tom I — XI (2006 —2016)

— Nowy Nauczyciel — Nowa Edukacja — pod red. Magdy Lejzerowicz, Te-
resy Stankiewicz, Mikolaja Krasnodebskiego (2014)

— Mys[ pedagogiczna neoscholastyki i neotomizmu — pod red. Andrzeja
Murzyna i Mikolaja Krasnodebskiego (2014)

— Gender — spojrzentie z réinych perspektyw — pod red. Wlodzimierza Wie-
czorka (2015)

— Basnie Terapeutyczne dla mlodziezy i dorostych — Jadwiga Glifiska (2016)

Z zakresu poezji:

— Kiedy bede do Ciebie szed! — Marek Antoni Wasilewski (2010)

— Na geograficznych Sciezkach zycia (eseje geograficzne) — Joanna Angiel
(2012)
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— Rozmowy z Panem — Bona (2012)

— Odrobina Pana Boga — Bona (2013)

— Stabat Mater. W cieniu krzyza — Bona (2014)

— Tchnienie Ewangelii — Bona (Bozena Fabiani) (2014)

— Blizej Boga — Bona (2015)

— Geograficzne wedréwki myslowe — Joanna Angiel (2015)
— Wiersze. Szkicownik A — Krystyna Wojtyna-Drouet (2017)
— Wiersze. Szkicownik B — Krystyna Wojtyna-Drouet (2017)

Z zakresu wydawnictw ciaglych recenzowanych:

— Zeszyty Naukowe SWPR trzech serii: geograficzno-turystycznej, peda-
gogicznej i humanistycznej. (Zeszyty naukowe serii geograficzno-tury-
stycznej i pedagogicznej sa na liScie czasopism punktowanych).



